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Введение

1. К читателю

Наш текст обращен к тем, кто давно убежден, что изменение школы – процесс объективный и видит в этом нормальный и естественный процесс. Он адресован тем руководителям школ, учителям, которые считают, что поиск нового качества образования является содержанием, материалом вокруг которого только и может быть выстроен эффективный образовательный процесс. Одним словом, тем, кто постоянно ведет в своей школе, классе поиск, опытно-экспериментальную работу по обновлению «устройства школьной жизни».

Этот текст является логическим продолжением трех взаимосвязанных, но, вместе с тем, самостоятельных разработок, которые определяли возможные направления модернизации образовательного процесса в начальной, основной и старшей школе. Соображения авторского коллектива были обнародованы
, приняты определенной частью управленцев различных уровней, педагогов, психологов, что и определило необходимость продолжения работы. Так, в 2002-ом году, началась реализация программы «Модернизация образования: перспективные разработки», которая финансировалась Национальным фондом подготовки кадров. В работе, наряду с экспертами, приняли участие педагогические коллективы сорока общеобразовательных школ, представляющих 11 регионов России. Изучение опыта их работы, сравнение различных моделей реализации одних и тех же идей, экспериментальная проверка предложенных разработчиками механизмов, позволила нам представить на Ваш суд еще один текст. Мы думаем, что изложенные в нем идеи, описание возможных способов их реализации, могут быть использованы для проведения творческих семинаров учителей по проблемам модернизации образовательного процесса, анализа накопленного опыта, определения конкретных задач экспериментальной работы в условиях школы.

2. В новом контексте
 
То, что традиционная система образования – как школьного, так и университетского – уже со второй половины XX века испытывает серьезные трудности, давно стало общим местом. Проблема состоит в неэффективности системы общего образования, ощущаемой всеми участниками образовательного процесса. Учителя, говорят, что изменились дети и учить стало труднее,. Многие ученики не проявляют интереса к школьному учению. Родители готовы платить и реально платят большие деньги за дополнительное образование своих детей. Управленцы уже который год пытаются реформировать школу. Неэффективность проявляется в том, что не видно результата, значимого вне самой системы образования. Образование замкнулось само на себя, наплодило немало искусственных форм, не существующих нигде, кроме самой сферы образования, и то, что было изначально средством, превратило в цель. Иными словами, то, чему я учусь в школе, в школе и же востребовано.
Вместе с тем изменения, происходящие за стенами школами, требуют осмысления и перестройки образования, адекватной меняющемуся миру.

На рубеже XX и XXI веков система образования оказалась перед лицом новых вызовов, характерных для эпохи глобализации. Во-первых, на наших глазах за последние 15 лет развиваются несколько принципиально новых технологий распространения знаний. Самые простые – средства массовой информации и консалтинг.
 Если образование рассматривать как систему распространения и обращения знаний, то можно сказать, что сегодня оно существенно потеснено более агрессивными и современными технологиями Во-вторых, мощнейшим средством изменения общества становятся новые информационные технологии. В этом плане следует выделить спутниковое телевидение, открывающее необозримые возможности дистанционного обучения, Интернет и мультимедийные технологии, грозящие сыграть с системой образования ту же злую шутку, которую появление видео сыграло по отношению к кино: возникает иллюзия, что теперь можно больше не ходить в школу (университет), а учиться «по CD-ромам». 

В-третьих существенно меняются требования общества к результату образования. Если еще 10-15 лет назад речь в основном шла о том, какие знания, умения, навыки позволят выпускнику школы быть успешным в жизни, то сегодня при быстром «старении» информации интенсивный путь приращения новых ЗУНов уже исчерпан. 

В свете сказанного одним из основных направлений развития современного образования становится его переориентация на междисциплинарность и полипрофессиональность как той среды, в которую выходит выпускник, так и самого образовательного пространства. Содержание современного образования все больше ориентируется на практическое знание, полученные в результате соединения технического и методического знания. Выпускнику школы гораздо важнее получить ориентиры, указывающие на то, что и как нужно делать для решения конкретной практической задачи. Меняется и понимание значения гуманитарного знания, которое призвано помогать определяться в социокультурном контексте предпринимаемых действий, осознавать истоки собственных целей и средств их достижения.

Важной тенденцией современного образования становится его индивидуализация. В идеале теперь каждый учащийся должен получить возможность – с помощью преподавателей и тьюторов - простраивать собственный путь образования.

Таким образом, современное образование уже не может успешно функционировать в прежних содержательных, организационных и – шире – педагогических формах. Оно приобретает инновационный характер. (Дать пояснение слова инновационный в данном контексте) Инновационный характер современного образования с необходимостью требует и инновационного управления, что предполагает переосмысление базовых условий организации школьной жизни – переформулирование целей, задач, средств, способов оценивания и коммуникации.

В последнее время цели школьного образования цели школьного образования стали формулироваться более четко, ясно, конкретно; результаты задаваться набором задач (причем далеко не всегда относящихся к предмету и/или образовательной области), которые должен быть способен решать ее выпускник. Это связано с тем, что, как показала практика, степень постижения учеником задач школы (ступени, класса, учебного предмета), сформулированной через цели-ориентиры, практически не проверяемо, носит декларативный характер. Действительно, невозможно определить в какой степени выпускник средней школы осознал естественнонаучную картину мира или понял значение творчества Достоевского для становления отечественной писательской школы двадцатого века? Еще труднее ответить на вопрос: «Проверка каких ученических достижений позволяет нам говорить о решении школой сформулированных ей же образовательных задач?». Подобные формулировки «размывали» понятие «хорошая школа», делали практически неразрешимой проблему достоверного определения качества работы образовательного учреждения, уровня достижений ученика не связанных с приобретением им определенного набора знаний, да и многих сложных умений. 

Ответом на изменение понимания целей стало появление учебных (образовательных) программ сконструированных как последовательность решения конкретных задач. По замыслу авторов, ученик может и теперь встречаться со словосочетанием «естественнонаучная картина мира», но обязан был, например, приобрести и умение отличать фундаментальные эксперименты от остальных; он должен быть способен даже, не прочтя всех произведений Достоевского, по отрывку одного из романов, провести анализ выразительных средств, которыми пользовался великий писатель. Так, прагматический, «задачный» подход в образовании начинает занимать важное место, постепенно тесня сугубо «концептуально-целевой». 

В то же время выяснилось, что авторы новых учебных программ, учебников и потребители образовательных услуг не могут пока окончательно договориться о том, каким должен быть набор учебных задач, чтобы, научившись их решать выпускник той или иной ступени школы, получил возможность стать успешным в жизни. Первые (педагоги, авторы) нередко проводят знак равенства между академической и социальной успешностью человека, вторые – не сводят успехи в образовании только к отметкам в аттестате или на экзамене. В результате дискуссии между «заказчиком» и «подрядчиком» и появились такие различные понятия как новое качество образования и компетентностный подход. Разъяснению своего понимания этих словосочетаний мы и посвятим следующие несколько страниц.

Новое качество образования для нас, это степень способности школы как элемента образовательной системы, основного «инструмента», культурной формы, обеспечить новые не востребованные ранее массовой практикой цели . как результат деятельности образовательных институтов. Иными словами, если согласиться, что качество образования определяется тем, насколько его результат соответствует потребностям заказчика, то для определения «нового качества», следует указать на изменение запроса.

a) Существовавший в советские времена социальный заказ государства сводился к достижению выпускником определенного уровня обученности и выработки «правильной советской привычки
», которая хоть и изменяла свой облик от десятилетия к десятилетию, но все-таки существовала как идеологически предписанная государством.

В современных условиях, следует говорить о наличии множества запросов, на которые школа должна отвечать. Реальными заказчиками школы становятся ученик, его семья, работодатели, общество, профессиональные элиты, при сохранении определенной позиции государства. Для системы образования это означает, что государственные образовательные учреждения обязаны с одной стороны, вести диалог со всеми потребителями образования (цель - поиск разумного компромисса), а с другой, - постоянно создавать, обновлять и множить спектр образовательных услуг, качество и эффективность которых будет определять потребитель. В противном случае государственная школа не может полноценно выполнять свои функции.

b) Общество переходит к новой стадии развития. Для школы постиндустриального общества уже недостаточно обеспечивать выпускника знаниями на десятилетия вперед. На рынке труда и с точки зрения жизненных перспектив более востребованными становятся способность и готовность всю жизнь учиться, переучиваться. А для этого учиться надо, видимо иному, другими способами.

Итак, новое качество образования связано, прежде всего, со сменой характера взаимоотношений между школой семьей, обществом, государством; учителем и учеником. То есть, обновление образовательного процесса - содержательный ресурс переориентации школы на работу в логике иного подхода к оценке успешности образования (возможно через освоение компетентностного подхода). 

Компетентностный же подход, можно отнести к одному из способов достижения нового качества образования. Он определяет приоритеты, направление изменения образовательного процесса. Но, прежде чем говорить о компетентностном подходе как содержательном ресурсе развития, необходимо обратиться к осмыслению самого понятия.

3. Компетенция - компетентность и компетентностный подход 

В современном обществе работодатель, нанимая работника, вероятнее всего, предпочтет хорошо информированному «энциклопедисту» сотрудника, который готов к освоению новых для него профессиональных умений, вступающим в контакт с целью быть понятым и принятым. Очевидно, что наличие подобных качеств, не снимает необходимости для молодого человека быть «гражданином знающим». Следовательно, речь сегодня идет не о полной замене существующего содержания общего образования, а о смещении акцентов в оценке значимости тех или иных результатов массового
 школьного образования. Такие результаты в большей мере могут быть описаны с помощью понятий компетенция и компетентность.

Компетенция – характеристика (описание) должности. Так можно говорить о компетенции учителя (наборе квалификационных требований, предъявляемых к данной профессиональной деятельности вообще), компетенции руководителя или исполнителя. 

Компетентностями же принято называть сегодня интегративную характеристику качеств человека (работника), ориентированных на решение реальных задач, определяемых его актуальной (или потенциальной, желаемой) должностью (полномочиями, правами).

Это означает, что, проектируя изменения в образовательных результатах современной школы, необходимо помнить, что их нельзя сводить к овладению простой комбинации сведений и навыков. При определении ожидаемых образовательных результатов не обойтись без описаний содержания учебного предмета, как и без условий, которые должны быть созданы для того, чтобы учебный материал (содержание предмета) позволял решать не только предметные задачи. Образовательные программы нового типа можно определить как «Программы, выполненные в логике компетентностного подхода». То есть, это образовательные программы, описывающие не только набор сведений, который надо выучить, но и, прежде всего, совокупность приемов, способов достижения ясного (однозначного понимаемого всеми субъектами образовательного процесса) образовательного результата, способов диагностики степени эффективности проделанной работы.

Компетентностный подход возникает на пересечении «мира образования» и «мира труда» (или «рынка человеческого капитала»). Обозначение точек такого пересечения означает поиск места, где описываемый нами подход к образованию наиболее востребован. Рассмотрим это на схеме:

  Начальная  Основная
     Старшая   Высшая   Система  повышения

     школа         школа
       школа        школа      квалификации


«Фильтр

перехода»







             Рынок труда  


Система образования и система производства существуют в разных логических и организационных схемах. Но существуют моменты перехода с одной ступени образования (в нашей образовательной системе – это моменты перехода из средней в старшую, из старшей в высшую, из высшей в «поствысшую» (аспирантуру), которые на схеме обозначены как «фильтры перехода». Они одновременно, являются искомыми «местами» связи системы образования и рынка труда. В определенном смысле «переход» и является точкой соприкосновения «компетенции» и «компетентности», проверкой готовности учащегося к успешной деятельности на следующем этапе. Те учащиеся, кто «проходит» такой фильтр, переходят на следующую ступень, кто не проходит, не готов или не желает проходить, тот переходят или в систему профессиональной подготовки (ПТУ), или выходят в производство. По сути дела, в современной системе образования, построенной по традиционной академической схеме, лучшие ученики путем многократного отсева попадают в «высокую науку», двигаясь от начальной школы прямо в диссертационный совет. В этой логике и «фильтры» между ступенями построены академически, «знаниево». 

Однако во второй половине ХХ века произошло определенное замещение безусловной ценности академической карьеры другими ценностями «успеха в жизни». Традиционная школа к этому изменению оказалась не готова. Если мы готовы признать, что защита диссертации не исчерпывает задач образования и критерием безусловного жизненного успеха, то должны пересмотреть и назначение самих «переходов» из одной ступени школы в другую, и «человеческий» (возрастной) смысл этих «точек бифуркации», и устройство самих этих «фильтров». По сути дела, введение категории «компетентность» и означает первый шаг в этом направлении. 

Сегодня, в период постижения (даже не освоения) педагогами всего мира логики компетентностного подхода, существуют несколько классификаций компетентностей. Чаще всего, встречается такое разделение: «ключевые (базовые) компетентности – компетентности». Подобная классификация принята в странах Западной Европы и США, где компетентностный подход пришел в образование из бизнеса, принеся с собой несколько непривычные педагогам термины и их трактовки. В этом случае, компетентность рассматривается, как свойство компетентного работника, и считается синонимом квалификации. Понятно, что квалификаций может быть много. В связи с этим возникла необходимость для педагогических целей каким-то образом выделить те, которые, с одной стороны, являются наиболее часто встречающимися в квалификационных списках, а, с другой – могут формироваться уже в средней школе.

Если с позиций этой логики вернуться к обсуждению задач общего образования, то необходимо попытаться назвать (перечислить) свойства и качества необходимые любому человеку, в любой профессиональной деятельности, то есть создать список ключевых компетентностей. Нет сомнений в том, что составление подобного списка потребует проведение исследований, дискуссий и т.д. и, займет, возможно, не один год. Поэтому, сегодня можно сформулировать лишь рабочее определение понятия «компетентность» путем определения «облака смыслов», не разделяя компетентности на ключевые и прочие). Можно попытаться наметить задачи, «за которые отвечает современная школа», переходя к работе в логике компетентностного подхода. 

С указанными оговорками сегодня, компетентность можно понимать как способность результативного действования: способность достигать результата – эффективно разрешать проблему. 

Для этого необходимо: 
· Уметь анализировать ситуацию (надо ли ее разрешать), переформулировать ее в проблему;

· Определять дефицит, его тип (чего именно не хватает, почему, зачем, как может быть разрешена проблема);

· Оценивать необходимость восполнения дефицита (иногда «дешевле» отказаться от разрешения трудности);

· Точно и своевременно ставить (принимать) цели действия;

· выявлять средства, составлять списки (варианты) решений – перевод проблемы в задачу; на этом этапе предметные способы действия превращаются в средства разрешения проблемы.

· Отбирать средства решения проблемы (выбирать адекватные способы действия);

· Совершать реальное действие (решать проблему; выходить, а не предлагать выход из сложившейся ситуации); 

· Анализировать полученный результат относительно проблемы (разрешили ли мы проблему). 

В школе преимущественно формируется еще не собственно компетентность, а самостоятельность в разрешении проблем, условием которой является превращение предметного способа действия (т.е. знаний, умений, навыков) в средства разрешения проблем. Основная инновация компетентностного подхода, таким образом, состоит в создании образовательных условий превращения способов действия в средства действия.

Исходя из понимания компетентности как результата образования (в дополнение к традиционным знаниям) образовательный процесс должен быть преобразован так, чтобы в уже школе возникали пробные пространства - места для осуществления основных этапов формирования компетентности.

Следует подчеркнуть, что изменения образовательного процесса – необходимое, но не достаточное условие формирования компетентности. Крайне важно соответствующее обновление содержания учебных предметов, методик предметного преподавания, и т.д.

Сформулированное выше рабочее определение дает основания утверждать, что:

· Список ключевых компетентностей, «за которые отвечает школа», может появиться только в результате анализа передовой педагогической практики, ориентированной на новые образовательные результаты;

· Первым объектом изменений при реализации Программы модернизации должен стать именно образовательный процесс. Он должен быть «обустроен» так, чтобы учение доминировало над преподаванием. Содержание же учебных программ будет меняться после того, как образовательная практика ответит на вопрос: «Какое учебное содержание того или иного учебного предмета, в какой степени способствует решению той или иной образовательной задачи?». 

4. Решение проблем – ключевая компетентность.

На основании выше приведенных рассуждений, была сформулирована рабочая гипотеза, значимая для проведения дальнейших исследований, требующая проверки в ходе опытно-экспериментальной работы:

Решение проблем – наиболее значимая (и возможно, единственная) ключевая компетентность. Компетентным является человек, который способен практически разрешать («разруливать») нестандартные, значимые для себя ситуации, используя для этого знания, умения, способности, опыт и т.д. 

Если согласиться с мыслью Дьюи, о том, что «…образование… есть жизнь, а не подготовка к будущей жизни
», то нетрудно доказать, что именно организация образовательного процесса влияет, в первую очередь, на «…Становление у юных членов общества системы взглядов и установок, необходимых для продолжения и совершенствования жизни общества…
». 

Обратим внимание на то, что в школе ребенок: учиться и обитает (живет) в школьной среде. Учеба хотя и важная, но лишь часть школьной жизни. Учебная деятельность предоставляет возможность школьнику освоить только одну компетенцию – ученика. Проживание же школы ставит ребенка, подростка, юношу в различные позиции, требующие ответственных действий. Можно представить образовательное пространство школы как место, «нашпигованное высотами для покорения» (компетенциями), в котором оживают неживые учебные знания, приобретаются компетентности. 

Приведем несколько примеров. При выпуске школьной газеты появляется мотивация освоить грамоту, стилистику; на школьной сцене – ораторское искусство. Жесткая, прозрачная, ясная и единая для всех, школьная процедура проверки уровня достижений учащихся по учебным предметам тоже является содержанием школьной жизни. Именно она, вероятно, формировала и формирует сегодня в элитных и конфессиональных учебных заведениях привычку к ответственному действию, стимулировала к приобретению компетентности для решения проблемы, связанной с освоением компетенции ученика-исполнителя.

Реальная жизнь ставит пред человеком массу проблем. Школа пытается их смоделировать их, причем так, чтобы «мертвые» знания, полученные ребенком на уроке, были востребованы. В связи с этим, возникает два вопроса для дальнейшего исследования, опытно-экспериментальной работы:

1. Какие реально существующие модели школьной жизни, с одной стороны мотивируют ученика к формальной учебе, «оживляя» приобретенные им знания, делают востребованной учебную информацию, а, с другой – адекватны реальным жизненным, «послешкольным»?

2. Какие из ставших актуальными в последнее время задач, нашей школой не решаются, требуют создания новых мест?

При этом, вполне вероятно, что целый ряд задач в школе не моделируются, вообще не могут быть решены в пространстве образовательного учреждения (школы), а определенная часть информации (знаний) не является актуальной ни для реальной, ни для школьной жизни. Впрочем, постановка подобных вопросов, решение подобных проблем, является, на наш взгляд, задачей следующего шага.

5. Традиционное обучение и компетентно ориентированное обучение - попытка сопоставления

Часто от сторонников компетентностного подхода можно услышать, что он противостоит «знаниевому». Такое противопоставление неминуемо приводит к непродуктивному, бесполезному спору и к конфронтации. Дело в различном содержании, вкладываемом в слово «знания». Определение того, что есть знание – один из ключевых вопросов для любого образовательного подхода и та точка, в которой начинается расхождение или намечается сходство. Под так называемым «знаниевым» подходом нами понимается распространенная массовая практика трансляции готового знания, т.е. информации, сведений. Компетентностный подход – один из тех, которые противопоставлены такому «знаниевому», в которых осуществляется попытка внести личностный для обучающегося смысл в образовательный процесс.

Компетентностный подход в определении целей и содержания общего образования не является совершенно новым, а тем более чуждым для российской школы. Ориентация на освоение умений, способов деятельности и, более того, обобщенных способов действия была ведущей в работах таких отечественных педагогов и психологов как М.Н.Скаткин, И.Я.Лернер, В.В.Краевский, Г.П.Щедровицкий, В.В.Давыдов и их последователей. В этом русле были разработаны отдельные учебные технологии и учебные материалы. Однако данная ориентация не была определяющей, она практически не использовалась при построении типовых учебных программ, стандартов, оценочных процедур. 

Концептуальную модель традиционного образования составляют принципы педагогики, основа которых была заложена в трудах Я.А.Коменского в 16 веке и модифицированных педагогами в 18-19 веках. 

Что меняется в принципах классической дидактики, какие постепенные изменения можно фиксировать в практике работы современных эффективных образовательных учреждений при их движении к компетентностному?

Принципы «хорошо устроенной школы»

Научность - основу обучения составляют объективные научные знания, ложных знаний быть не может, могут быть только неполные.

В настоящий момент этот принцип модифицируется в сторону расширения понятие научности – наука теперь - это не истина, а версия, множественность и параллельность разных систем объяснения мира. Современная наука теперь характеризуется не как свод незыблемых знаний, а скорее определяется научностью способа их получения, анализа и интерпретации.

Природосообразность - обучение основывается на представлениях о возможностях возраста, определяется развитием, не форсируется),

Природосообразность в настоящее время уже не ограничивается прежним пониманием, а дополняется социосообразностью (это связано с развитием представлений о возрасте не только как биологическом, но и как о социальном и культурнозависимом феномене).

Последовательность и систематичность - последовательная линейная логика разворачивания содержания образования, движение от частного к общему.

Последовательность и систематичность ныне сочетается с дискретностью и системностью иного уровня (понимаемой в синергетическом, а не в старом позитивистском или структуралистском ключе)
Доступность - обучение строится от известного к неизвестному, от легкого к трудному, усвоение готовых ЗУН. 

Доступность при новом подходе определяется во многом ролью учителя как консультанта, а не «легкостью» самого материала. По этой причине доступность базируется на организации познавательной деятельности, сообразной зоне ближайшего развития ребенка. Кроме того, в ряде успешных массовых схем обучения видна новая роль разделения труда: учитель выступает исключительно как организатор процесса, но не разработчик схемы урока, он лишь выбирает одну из версий сценария, разработанного для данного фрагмента тематического блока и «играет» по этой версии. 

Прочность - повторение – основа эффективности обучения.

Прочность знаний как принцип дополняется гибкостью и практической применимостью.
Сознательность и активность - необходимость активного отношения к поставленным задачам.

Значимой становится постановка собственных задач, выход за рамки алгоритма и «учебности».

Наглядность - при сохранении преимущества рациональных вербальных способов обучения для подкрепления восприятия используются невербальные формы.

В условиях «визуализации культуры» наглядность начинает играть не подчиненную, а самодостаточную и иногда агрессивную роль. Доминирование вербальной культуры в ее письменной форме, характерное для ХХ века, сменяется символикой образов виртуального пространства: при работе с компьютерными системами нет анализа понятия, для принятия решения требуется опознание образа. В этом ключе приходится строить и образование.
Принцип связи теории и практики - причем практика (как форма применения теории) является формой поддержки и подкрепления теории.

Практическая применимость в современных подходах выдвигается на первое место не только как критерий обученности, но и как инструмент обучения. 

Учет возрастных и индивидуальных особенностей ученика.

Сохраняется, но задачи задаются с опережением (по Выгодскому)
Обучение в традиционном обучении– это процесс передачи знаний, умений и навыков, социального опыта от старших поколений – подрастающему.

Обучение при компетентностном подходе – это процесс приобретения опыта решения значимых практико-ориентированных проблем.

Результат в традиционном образовании понимается прежде всего как определенная сумма знаний и умений, личность, достаточно эффективно функционирующая в условиях стабильного общества, показателем этого является успешное преодоление учеником «фильтра» (переходных испытаний разного рода). Результат обучения конгруэнтен процессу, результат обучения – воспроизведение процесса (т.е. «что объясняем, то и спрашиваем»). Другими словами, заданный результат предполагает точное воспроизведение образца, трансляцию без искажений, успешность определяется сопоставлением с эталоном.

Результат при компетентностном подходе – готовность к продуктивному самостоятельному и ответственному действию на следующем этапе обучения, «фильтр» - место для демонстрации компетентности. Результат обучения отделен от процесса в силу отказа от репродуктивности как центральной части процесса («Объясняем на одном учебном материале, а спрашиваем на ином (часто незнакомом) материале»). При компетентностном подходе эталон в принципе не задается, а обучение и проверка результата ведется на нестандартных задачах.

Изменения в методике

Традиционное образование основывается на идее педагогики требований (и это дает основания для квалификации ее как авторитарной). Для успешного ученика предполагается сочетание идеи послушания и мотивации достижения (активность и послушность). В компетентностно-ориентированном
 образовании можно говорить о педагогике возможностей, в основе мотивации компетентности лежит мотивация соответствия и ориентация на перспективные цели развития личности.

Традиционная школа, хотя Закон об образовании и говорит о другом, все еще регламентирует процесс образования. А компетентностно-ориентированное образование – говорит именно о регламентации результата как того требует буква и дух закона.

Традиционное образование основывается на идее централизованного и многоуровневого контроля, осуществляемого учителем по традиционной 5-бальной шкале, а над учителем – по схеме «выполнено – не выполнено» касательно всех пунктов предписаний. Такая система оценивания не стимулирует к решению нестандартных задач, т.к. их невозможно оценить однозначно. Компетентностно-ориентированное образование – требует дополнения внутреннего учительского контроля самоконтролем и самооценкой, значимостью внешней экспертной оценки отчуждаемых продуктов учебной деятельности, считает более адекватными рейтинговые, накопительные системы оценивания, создание портфолио, как инструмент для представления учеником себя и своих достижений вне школы. 
Традиционное образование ориентируется на «среднего» ученика (планка (уровень) достижений исчисляется ситуативно по «среднему показателю), компетентностно-ориентированное образование – говорит о множественности «планок» в возможном поле достижений учащегося. Имеющий место и в традиционном образовании индивидуальный подход также предполагает множественность траекторий развития, но сохраняется их принципиальная соположенность: Пушкин – двоечник по математике, зато поэт. При новом подходе эти координаты независимы: Пушкин - в принципе не двоечник. Он – поэт. 

Позиция учителя в традиционном образовании – инициативное и ответственное лицо, судья, - позиция старшего, носителя «сакрального знания», передающего фрагменты этого знания лучшим.

В новом компетентностном – учитель не претендует на обладание монополией знания, он занимает позицию организатора, консультанта, толкователя «правил игры», «администратора сети», он лишь организует процесс.

Позиция ученика в традиционном образовании – подчиненная, безответственная, объект педагогических воздействий, в компетентностном – ученик сам отвечает за собственное продвижение, субъект собственного развития, в процессе обучения занимает разные позиции внутри педагогического взаимодействия.

Традиционным является урок - одновременное занятие одним предметом с целым классом. В традиционном уроке учитель сообщает, передает знания, формирует умения и навыки, опираясь на предъявление нового материала (сообщение, изложение), его воспроизведение учениками, и оценивает результаты этого воспроизведения. Традиционное обучение носит репродуктивный характер. Знания и способы действий передаются учащимся в готовом виде, т.е. предназначены для воспроизводящего усвоения. Что касается новаций типа проблемного обучения по Махмутову и Лернеру, то они потому и остались уделом единиц, что не были органичным продуктом ТО. 

В компетентностном образовании урок сохраняется как одна из возможных форм организации обучения, но упор делается на расширение применения иных неурочных форм организации занятий – сессия, группа по проекту, самостоятельная работа в библиотеке или компьютерном классе, и пр. 

Основной единицей организации материала для занятий может являться не только урок, но и модуль (кейс). Поэтому учебные книги в рамках нового подхода имеют отличную от традиционной структуру – это материалы для организации занятий в достаточно короткие сроки, структура которых обозначена не как уроки, а как блоки (модули). 

Наиболее близко по методике к компетентностно-ориентированному образованию стоит опыт организации исследовательской модели занятия, проблемно-задачный подход, ситуативная педагогика.

Центральный момент модернизации образования на основе идеи компетентностного подхода – изменение методики (методов) преподавания, которые состоят во введении и апробации таких форм работы, которые основаны на ответственности и инициативе самих учеников. Это смещение с односторонней активности учителя на самостоятельное учение, ответственность и активность учеников, есть некий общий знаменатель всех преобразований, в том числе и направленных на развитие компетентностей.

6. Проблема оценивания и компетентностный подход или «научение успехом»

Вопросы о том КТО И КАК оценивает уровень достижений ученика в школе, ЧТО вообще может подвергаться оценке – относятся к разряду вечных в педагогике. При этом полезно сделать акцент на рассмотрении того, ЧТО собственно вообще может оцениваться в школе.

Первое. На уроке, в пространстве учения-обучения методом экспертной оценки определятся чаще всего результаты организованной учебной деятельности. Экспертом, в подавляющем большинстве случаев, является учитель, получившей право на осуществление процедуры оценивания не согласуя критерии с тем, чью деятельность и ее результаты он оценивает. Метод оценки – сравнение уровня представления удачно предъявленных школьником разрозненных учебных достижений школьника с эталоном, сложившимся в голове у читателя и меняющим свои очертания в зависимости от настроения, самочувствия, фона и т.д.

Стоит отметить попутно, что реформы, начавшиеся у нас в стране во второй половине 80-х, начале 90-х, были связаны с одной стороны, с «очеловечиванием школьных пространств», то есть работой по «гуманизации взглядов эксперта», очеловечиванием эталона, созданного им и прибывающего в учительской голове, а, с другой, с объективизацией проверки. Эти же процессы шли, со значительным опережением, и в школах мира.

Тенденция последнего десятилетия – попытка проверить «…состояние тех знаний и умений, которые могут быть полезными учащимся в будущем, а также умение самостоятельно приобретать знания, необходимые для современной адаптации в современном мире
». 

Второе. В пространстве школьной жизни, частично – «учения-обучения», оцениваются и отчуждаемые результаты, предъявленные в виде так называемых «продуктов». К ним следует отнести: спектакли, газеты, викторины и т.д., оцениваемые потребителем (слушателем, зрителем участником); сочинения, результаты учебных исследований, презентации, оцениваемые представителями учителей. 

Здесь также существует достаточно проблем. Они касаются и права учителя на оценку творчества ученика (сочинение, декламация, рисунок, поделка), и расхождение в оценках «продукта» двумя основными группами его оценщиков: «учителя-ученики», и место в этом процессе родителей и т.д.

При обсуждении этих вопросов, важно подчеркнуть, что задача оценки уровня развития компетентности может быть решена либо методом проверки тех или иных умений, либо методом экспертной оценки «продукта». Задача усложняется, – эксперт должен оценить позволят ли знания и умения ученика быть ему успешным в жизни, решать не только академические, но и социальные проблемы.

В связи с этим возникает еще одна тема для дальнейшего исследования – как должна измениться система оценивания в школе? 

Гипотеза состоит в том, что, компетентностный подход способен соединить требования «школы и жизни». Он же позволит оценивать реальный отторгаемый и востребованный, а не абстрактный продукт, произведенный учеником. То есть, изменение должна претерпеть, в первую очередь, система оценивания уровня достижений ученика. Причем, не только учебных. Оцениваться должно умение решать учеником проблемы, которые ставит перед ним школьная жизнь. Можно ли сделать это сегодня? Думаем, что не вполне и не везде. Образовательный процесс должен трансформироваться таким образом, чтобы в нем появились «пространства реального действия», своеобразные «инициативные
» если воспользоваться условным языком «ученические производства» (не обязательно производства материального), продукты которых (в том числе и интеллектуальные) выполняются не только для учителя, а для того, чтобы успешно конкурировать и получить желаемую оценку на внутреннем (школьном) и внешнем (общественном) рынке.

Понятно, что ожидаемые изменения не могут произойти так быстро, как нам этого хотелось бы. Очертания нового типа образовательного пространства подскажет меняющаяся под влиянием новых запросов практика. 

Параллельно с изменениями образовательной школьной микросреды, важно уделить внимание изменению критериев и процедуры оценивания традиционных учебных достижений. Поскольку существующая система оценивания не распознает талантов учеников, тормозя тем самым их развитие, сужая их возможности, а так же лишая общество отдачи от их потенциальных достижений
».

Можно полагать, что для изменения сложившейся ситуации, в первую очередь, необходимо изменить практику установления оценки относительно идеала. «Тройка до сих пор – это наказание за невыполнение или за некачественное выполнение. Тройка по-новому – это признание того, что ученик освоил то, что освоить обязательно
». Получение тройки, «государственной», как принято было говорить в советские времена, по заранее сформулированным учителем (лучше - школой, государством) неизменяемым от урока к уроку критериям, лишает учителя возможности манипулировать учеником, делает школьника полноценным субъектом образовательного процесса. 

В мире, да и у нас в стране, существуют уже апробированные модели фиксации учебных результатов. В реальной педагогической практике, школы, обычно, создают свои собственные оценочные шкалы, которые представляют собой комбинацию различных элементов этих моделей. При разработке оценочных шкал, принципов оценивания, педагогические коллективы исходят из специфики конкретной школы. Следовательно, многообразие предлагаемых вариантов оценивания соотнесенных с характеристикой школы, описание рисков, позволит, надеемся, разработчикам объективированных квалиметрических процедур так изменить традиционную систему оценивания, чтобы в итоговой оценке удельный вес компонентов, не стимулирующих развитие компетентности, стал меньше. Не менее полезными могут стать предложенные способы оценивания и школам, педагогам. Апробация в опытно-экспериментальных школах подобных рекомендаций должна, на наш взгляд, дать материал, который позволит педагогическим коллективам сделать следующий шаг к постижению принципов гуманной, личностно ориентированной педагогики успешно применяющий технологию научения не палкой, а успехом. 

7. Навигация, или Над этим мы предлагаем Вам задуматься

Все выше изложенное определило назначение материалов, которые были подготовлены в рамках реализации настоящего проекта. Это книга: «Модернизация образовательного процесса в начальной, основной, и старшей школе: варианты решения». В ней мы стремились описать тиражируемые, на наш взгляд, модели организации образовательного пространства школы (класса), способы работы учителя, управленческие приемы, которые позволили принципиально изменить ситуацию в реально работающих образовательных учреждениях, что сказалось на уровне учебных достижений выпускников.

Следует заметить, что школы, принимающие участие в эксперименте очень разные. Среди них есть элитные столичные гимназии и сибирские сельские малокомплектные школы, инновационные и весьма традиционные; и государственные и частные…. Объединяло педагогические коллективы лишь одно – понимание того, что школа это социальное учреждение, культурная форма передачи того опыта молодому человеку, который сделает его максимально возможно защищенным во взрослой жизни.

8. Структура и содержание сборника «Модернизация образовательного процесса в начальной, основной и старшей школе: варианты решения»

В результате обсуждения представленных экспериментальными школами материалов, их экспертизы педагогическими работниками других образовательных учреждений, нам представляется целесообразно представить итоговый сборник в следующем формате.

За «Введением», следуют три части сборника (начальная, основная и старшая школа) выстроенные в одной и той же логике. Каждая из частей (глав, разделов), начинается с описания идеальной (базовой, перспективной) модели школы той или иной ступени. 

Назначение этой части – представить читателю целостную картину начальной, основной или старшей школы, показать необходимость комплексного преобразования образовательного процесса, продемонстрировать связи между планируемыми изменениями и результатами учения-обучения.

Иллюстрации моделей - описание эффектов, которые реально достигнуты в экспериментальных школах при проведении, как частных, так и комплексных преобразований.

Отдельное внимание в текстах обращено на:

· Условия (внешние по отношения к школе, внутренние), ресурсы, сделавшие возможным проведение преобразований;

· Возможные способы (механизмы) перевода реально действующего общеобразовательного заведения от сегодняшнего к прогнозируемому состоянию.

Выше обозначенные факторы, имеют, на взгляд авторов, особое значение, так как именно наличие в тексте этих замечаний должно стать основанием для педагогов для принятия решения относительно начала того и/или иного преобразования. 

9. Три ступени школы – общий взгляд на проблему

При знакомстве с различными разделами книги (начальная, основная и старшая школы) читателю может показаться, что взгляды их авторов на цели общего образования существенно отличаются. Это не совсем так. Точнее – совсем не так. Объединяющей авторский коллектив идеей является поиск таких вариантов обновления образовательного процесса, которое сводилось бы к решению задач школы, работающей в логике компетентностного подхода. То есть, рассматривающие различные для различных предметов и возрастов учебные ситуации как «…единицу учебного пространства, в которой ребенок встречается с условиями, стимулирующими его действие
».

Это легко просматривается при сопоставлении задач, которые авторы каждого из разделов ставили перед собой. Перечислим их:

А) Начальная школа.

Описание способов изменения образовательного процесса (включая описание действующих моделей) в начальной школе (системы оценивания, форм организации учебных занятий, индивидуализация образовательных программ и т.д.), направленное на:

· поддержание образовательной инициативы ребенка;

· обучение навыкам общения, сотрудничества;

· расширение опыта самостоятельного выбора;

· формирование учебной самостоятельности.

В) Основная школа.

Обоснование необходимости и описание возможных способов и последствий включения проектной формы деятельности как основной в образовательный процесс. При этом, проектная деятельность, обеспечивающая формирование информационно-коммуникативной компетентности, представлена в нескольких вариантах:

· «точечной» (небольшие по продолжительности предметные проекты, выполняемые малыми группами – фактически небольшие творческие задания); 

· организация проектов от предметного содержания курсов с их продолжением и расширением в факультативах и курсах по выбору;

· организация тематических проектов для класса, параллели и т.д.

Описывается так же, как внедрение проектных форм работы влияет:

· на организационные формы учебного процесса в целом, меняет структуру образовательного процесса в целом;

· изменение форм и методов оценивания (введение новых критериев оценки, расширение того, что оценивается и т.д.)

· на формирование способности работать с информационными источниками, навыков работы в группе, умений спланировать деятельность по достижению результата (достичь цели проекта); выполнить программу проекта, представить результаты своей деятельности.

С) Старшая школа.

Актуальные для старшеклассников проблемы жизненного и профессионального самоопределения на 3 ступени школы рассматриваются через описание эффективных моделей организации профильного образования. При этом описанные модели опираются на использование достижений основной школы (проектировочные, коммуникативные, организационные умения) в качестве существенного ресурса при проектировании старшеклассниками образовательных траекторий. Готовность учащегося решать проблемы ближайшей и отдаленной жизненной перспективы рассматривается как  успешное разрешение серии практических задач. Дальнейшее становление компетентностей старшеклассников происходит в условиях:

· Профилизации особого типа через индивидуализацию, внутреннюю дифференциацию. При этом учащиеся осуществляют реальный ответственный выбор формы образования, школы, уровня изучения отдельных дисциплин, видов исследовательской, проектной, организационной деятельности, профессиональных проб и допрофессиональной подготовки.

· Включения старшеклассника в процессы переговоров и достижения соглашений при определении форм получения профильного образования, реализации разнообразной учебной и неучебной деятельности, предъявления результатов, а также механизмов, объектов и критериев их оценивания. Эта деятельность создает реальные условия для применения и повышения уровня коммуникативной компетентности.

Расширения «зоны  ответственности» учащегося за свои образовательные действия, связанные с перспективами продолжения образования через выбор предметов ЕГЭ, других форм вступительных испытаний или непосредственного выхода на рынок труда. В этой связи становится востребованной компетентность в решении проблем как комплексный  результат  образовательного процесса на старшей ступени школы.

Нетрудно видеть, что «вертикальное единство замысла» держится на том, что значимые учебные ситуации должны все время изменяться: то, что интересно, важно для младшего школьника не значимо для подростка и юноши. Компетенция «ученик» не соответствует компетентности 10-12-ти летней девушки, например, тормозит ее развитие, так как компетентность переросла компетенцию. Реализация этого замысла определила необходимость сужения «поля поиска» до нескольких выше обозначенных направлений обновления образовательного процесса
.

Заключительная часть сборника посвящена описанию апробированных, реально используемых в образовательном процессе педагогических техник, технологий, которые могут использоваться в массовой практике уже сегодня. Причем, как в учреждениях, ставящих задачу переориентации образовательного процесса на работу в логике компетентностного подхода, так и в любых других образовательных учреждений. 

10. Специфика внедрения компетентностного подхода в школьном образовании

Компетентностный подход в школьном образовании состоит в том, что выделяется, описывается, а затем в школьном образовании обнаруживается и прослеживается сформированность компетентности – способности к эффективному результативному действию. Эта способность может стихийно складываться у ученика или быть предметом специального формирования. Если компетентность специально формируется, то это происходит посредством специального целенаправленного проектирования условий – образовательного процесса. Таким образом, необходимо описание потенциального продукта образования – компетентности – и условий, приводящих к появлению компетентности. 

Компетентность – способность эффективно действовать, достигать результата; условием ее появления у ученика является не усвоенное знание (не только знание), но приобретение опыта самостоятельного эффективного действия, опыт организации собственной деятельности как обеспечивающей достижение результата, опыт анализа полученных продуктов, оценка их соответствия поставленной задаче и т.д.

Следовательно, общим условием формирования компетентности является создание в образовательном процессе пространств самостоятельного, продуктивного, ответственного действия ребенка. 

Это требование является сквозным для всех ступеней общего образования, задает необходимое условие формирования компетентности. Мы полагаем, что сквозной линией формирования компетентности является создание условий для самостоятельного ответственного действия. На каждом этапе школы мера самостоятельности и ответственности, круг ситуаций, в которых ребенок может быть самостоятельным и ответственным определяется спецификой данной ступени, а именно – возрастными задачами развития и перспективами будущей образовательной траектории. 

Соответственно, требования к организации образовательного процесса, в целом общие, различаются своей спецификой. 

В начальной школе формируется учебная самостоятельность – способность к самостоятельной организации в рамках учебных задач, а также особые формы коммуникативной компетентности – способность к участию в общей дискуссии.

В основной школе – мера самостоятельности и ответственности определяется решением учебно-практических задач, существенно возрастает ответственность за собственные действия, формируется коммуникативно-социальная компетентность.

В старшей школе продолжаются эти линии, к ним прибавляется способность к продуктивному планированию своего будущего, основанному на профессиональном и личностном самоопределении.

Специфика формируемых компетентностей определяет и своеобразие образовательного процесса на всех ступенях школы. Анализ типа образовательного процесса заставляет признать сходство образовательных условий основной и старшей школы в отличие от начальной. Поэтому в тексте объединены описание образовательного процесса в основной и старшей ступени образования как в целом сходного (хотя и имеющего свою специфику) и отдельно описать образовательный процесс в начальной школе.

1. В начальной школе, с одной стороны, и основной и старшей, с другой, различно по своему масштабу образовательное пространство. 

· В начальной школе пространство самостоятельного действия возникает внутри учебной работы класса, в работе по одному или нескольким учебным предметам программы, и может быть организовано учителем (конечно, при поддержке администрации), то в старшей и основной школе необходимые изменения требуют объединенной работы учителей, работающих в параллели или всей основной школе, а в старшей – всех педагогов старшей школы. 

· Планируемые изменения образовательного процесса в начальной школе требуют поддержки и одобрения администрации, а выполняются учителем, В основной и старшей реальным проектировщиком образовательного процесса является руководитель педагогического коллектива – завуч или директор ОУ. 

· Если в начальной школе планируемые изменения могут быть произведены индивидуально, в основной и старшей они требуют командных усилий.

Все это заставляет предположить, что у разделов, посвященных младшей, основной и старшей школам разные читатели: достаточно. Чтобы раздел по начальной школе прочитали учителя – их ресурса будет достаточно, чтобы произвести изменения, способствующие формированию компетентности их учеников – учебной самостоятельности. Раздел по основной и старшей школе в большей степени адресован организаторам образовательного процесса – администрации школ, командам учителей – единомышленников. 

2. В основной и старшей школе образовательный процесс не ограничивается только классом, параллелью – школой. Оно открыто в более широкое пространство:

· образовательное пространство младшего школьника – класс, учебный курс, в целом является единственным, достаточным.

· школьное образование подростка достраивается дополнительным образованием, а образование старшеклассника открыто «по вертикали» - ориентировано на продолжение, дополнено курсами подготовки в ВУЗ. Необходимо учитывать и перспективу создания образовательных сетей (в связи с развитием различных моделей профильности).

· Поэтому и стратегии формирования компетентности в основной и старшей школе выстраиваются иначе, чем в начальной – с учетом «открытости» образовательного пространства. 

3. На разных ступенях школы различны характеристики завершения образования.

· Начальная школа завершается условно, окончание не сопровождается обязательными формализованными процедурами экзамена, отбора на следующую ступень образования.

· Основная и старшая школа завершаются иначе – по окончании этих ступеней учащийся обязан пройти квалификационные испытания.

· Экзамены по окончании основной и старшей школы знаменуют окончание, но в дополнение к ним учащийся, если он предполагает продолжить образование, обязан выдержать процедуру отбора в выбранное им учебное заведение.

· Основная школа при этом является последним звеном обязательного гарантированного государством общего образования. 

Все это свидетельствует, что переход из основной школы в старшую (или иное образовательное учреждение) и из старшей в высшую (или профессиональную деятельность) является своеобразным «социальным фильтром». Основная и старшая школа предполагают такой фильтр по окончании, младшая – нет.

Таким образом, основная и старшая школы в гораздо большей степени ориентированы на формирование компетентности как результата образования, нежели начальная школа.

Более того, сам переход может выступить для выпускника как проблема, и в этом случае он сам совершит его, обнаружив компетентность разрешения проблем, а не станет «объектом» этого перехода, подчиняясь внешним требованиям и обстоятельствам. От выпускника младшей школы в ситуации перехода компетентность не требуется.

Все сказанное заставляет признать в целом общность организационных мероприятий по преобразованию образовательного процесса в компетентностно-ориентированный в основной и старшей школе.

Обе ступени предполагают приобретение школьником опыта разрешения проблем. Т.е. опыта действования в ситуациях, когда путь от исходного затруднения (постановки) проблемы к ее разрешению не задается извне. Он не имеет (не предполагает) алгоритмизированного способа действия, а такой способ отыскивается, опробуется и применяется, и полученный далее результат – примеривается и оценивается как разрешающий или не разрешающий возникшую проблему. 

Обе ступени образования, если они ориентированы на формирование индивидуальных способностей к разрешению проблем, строят образовательный процесс как набор «мест», в которых ученику предоставлена возможность действовать самостоятельно и постепенно учиться нести ответственность за сделанное. 

Однако, естественно, эти процессы различны.

Образовательный процесс в основной школе организуется так, чтобы ученик постепенно, начиная с пятого класса, мог научиться совершать выбор, понимая меру ответственности за свой выбор, научился планировать этапы достижения поставленных учебно-практических целей, эффективно работать в группе, в рамках учебно-практических ситуаций. Проектная деятельность в основной школе формируется, а в старшей становится средством решения задач профильного обучения. Таким образом, образовательные результаты основной школы становятся условием дальнейшего образования на этапе старшей школы в условиях профильности. 

По сравнению с начальной школой в основной и, особенно, в старшей школе образовательное пространство существенно более сложно организовано. В нем ученик реально взаимодействует с разными педагогами, различными предметными областями и учебными предметами. Усложняется система отношений в детском социуме. Расширяется круг источников знаний, к которым обращается ученик при освоении содержания образования. Наряду с этими внешними проявлениями усложнение организации среды проявляется во все большей дифференциации интересов школьников, нарастанием многообразия формирующихся у них стихийно или целенаправленно стилей учебно-познавательной деятельности. Такое усложнение образовательного пространства школы является проекцией реальных изменений, которые происходят в обществе. Развитие рынка труда, появление новых профессий, требующих различных комбинаций знаний, умений, компетентностей, перспектива частой смены сферы приложения труда уже не требует с необходимостью учить всех всему. В реальности возникает ситуация различных маршрутов движения в мире знаний и их профессионального применения. Для выпускника старшей школы возникает реальная проблема выбора оптимального пути к цели. Изменение внешней ситуации приводит к тому, что социально и личностно значимыми становятся иные, отличные от традиционных, образовательные результаты. В этих условиях востребованность такой компетентности как решение проблем объективно нарастает и особенно явно проявляется при переходе из основной школы в старшую и при выходе из старшей школы. Так как переход этот не является автоматическим, а поступление в высшую школу носит конкурсный характер, то переход превращается в реальную жизненно значимую проблему. А от компетентности в разрешении этой проблемы зависит не только успех на этапе «фильтра», но и в продолжении образования на следующем этапе.

***

Мы надеемся, эти материалы, будут использованы руководителями образовательных учреждений, авторами педагогических инициатив, учителями в педагогической практике, помогут в проведении дальнейших исследований, разработок документов в рамках реализации Программы модернизации отечественного образования.

Раздел «Начальная школа»

1. Эксперимент в начальной школе: совместность и оценивание 

1. Исходные позиции

Одной из основных задач, которые стоят перед системой отечественного образования, безусловно, является переориентация на подготовку человека, способного самостоятельно принимать решения и точно, эффективно, разумно действовать в современном меняющемся мире. Такими способностями может обладать только человек, личностно состоявшийся. Самостоятельность как ответственное, инициативное, независимое поведение, совершаемое собственными силами - это основной вектор взросления. 

Это означает, что направленность образовательного процесса на формирование самостоятельности ребенка должна выступить как главный приоритет с самого начала обучения в школе. Учебная самостоятельность является той ключевой компетентностью, к развитию которой стремится современная школа
. Начальная школа, таким образом, рассматривается не изолированно, а как элемент целостной системы в рамках непрерывного образования. Такой подход позволяет выстроить в одну линию то, что было до начальной школы, и то, что будет после нее, - как с точки зрения целевых ориентиров, так и технологически. Именно это дало возможность опробовать в эксперименте конкретные образовательные технологии построения переходных периодов – от дошкольного образования к начальному, а также от начальной школы к основной. 

В начальной школе, образовательный процесс должен быть сориентирован:

Во-первых, на возрастные особенности младших школьников. Принцип самоценности каждого возраста, предполагает:

· полноту реализации возможностей проживаемого ребенком возраста;

· опору на достижения предыдущего этапа развития;

· нацеленность на развитие у ребенка в первую очередь фундаментальных способностей, обеспечивающих успешность обучения на следующей ступени образования
.
Во-вторых, на индивидуальные особенности развития детей. Это означает, что учитель должен замечать и поддерживать индивидуальные проявления инициативности, самостоятельности, ответственного действия, создавать условия для их возникновения. 

Что такое «умение учиться» или учебная самостоятельность?

Школа отвечает за одну, но чрезвычайно существенную грань воспитания детской самостоятельности: средствами обучения педагоги могут вырастить (но в большинстве случаев не выращивают) в школьниках учебную самостоятельность (или умение учиться) как умение расширять свои знания, умения и способности по собственной инициативе. 
Умение учиться как способность к самостоятельному выходу за пределы собственной компетентности для поиска способов действия в новых ситуациях обнаруживает себя не только в сфере познания, оно применимо ко всем сферам общественного сознания - науке, искусству, нравственности, праву. Человек, умеющий учиться, умеет, в сущности, следующее. Соизмеряя свои возможности и условия достижения цели, он не останавливается перед задачей, для решения которой у него нет готовых средств, не ждет, чтобы его выручили, не объявляет задачу глупой или неинтересной, но ищет способы ее решения. 

В умении учиться выделяются две составляющие: 


1) Рефлексивные действия, необходимые для того, чтобы опознать новую задачу, для решения которой человеку недостает его знаний и умений, и ответить на первый вопрос самообучения: чему учиться. В начальной школе должна быть заложена основа не только предметного знания, но и знания о собственном незнании. Если ученики на протяжении всего начального обучения будут предъявлять учителю только свои знания, если их будут всячески ограждать от встречи с ситуациями, где детские знания вступают в противоречие с новыми фактами, то в основной школе умение учиться станет достоянием немногих избранных. 


2) Поисковые действия, которые необходимы для приобретения недостающих умений, знаний, способностей, для ответа на второй вопрос самообучения: как научиться. Этот вопрос имеет три ответа, три достойных способа выйти за пределы собственной (не)компетентности: (1) самостоятельно изобрести недостающий способ действия, то есть перевести учебную задачу в творческую, исследовательскую, экспериментальную; (2) самостоятельно найти недостающую информацию в книгах и Интернете; (3) запросить недостающие данные у знатока и умельца.

Умение учиться (учебная самостоятельность) ошибочно отождествляется с умением выполнять задания индивидуально, не обращаясь ни к кому за помощью. На ранних этапах обучения, когда ребенок еще не в состоянии справиться с новой задачей без всякой помощи, умение учиться обнаруживается в способности ребенка инициировать учебное взаимодействие со взрослым или другими детьми: высказывать предположения о неизвестном, предлагать способы проверки своих гипотез и т.д. Точками рождения учебных инициатив младших школьников являются встречи с новыми задачами, для решения которых учитель не дает готовых образцов действия. 

2. Основные направления экспериментирования

Чтобы эти цели и принципы компетентностно-ориентированного образования не остались чистой декларацией, они должны быть воплощены в конкретных образовательных технологиях. Основная задача нашего эксперимента в начальной школе - апробация существующих и поиск новых образовательных технологий, а затем оформление этих технологий в тексте – с целью их дальнейшей трансляции
. 

В рамках нашего эксперимента невозможно было апробировать и полностью описать все необходимые (тем более, - достаточные) условия развития учебной самостоятельности в образовательном процессе на начальной ступени школы; они весьма многочисленны и разнообразны
. Эти условия предполагают организацию различных форм работы на уроке и вне его, особые способы построения образовательной среды и расписания, работу с родителями во всем ее многообразии, создание сообщества педагогов - и многие другие стороны жизни школы. Тем не менее, мы сознательно и ответственно выбрали следующие направления экспериментирования, которые по нашему убеждению обеспечивают ядро учебной самостоятельности в начальной школе: 

1. изменение системы оценивания учебных достижений детей

2. организация разных форм детской и детско-взрослой совместности

3. изменение позиции учителя
2.1. Изменение системы оценивания
Центром развития учебной самостоятельности ребенка в начальной школе, ее ядром и основной формой проявления является контрольно-оценочная самостоятельность. Для ее выращивания совершенно необходим радикальный пересмотр системы оценивания, Целенаправленная работа учителя должна быть направлена на становление у ребенка способности к оценке границ своих знаний и умений. Эта способность является условием самостоятельной постановки учеником задачи следующего шага обучения. Поэтому в рамках нашего эксперимента были разработаны разные способы построения безотметочной системы обучения, описана общая идеология и образовательные технологии педагогической оценки учебных достижений ребенка, а также условия развития оценочной самостоятельности детей. 

2.2. Организация разных форм совместности
Учебное сообщество - группа детей, способных и склонных объединяться для совместного достижения учебных целей, непосильных каждому отдельному участнику совместного действия – является основным ресурсом учебной самостоятельности младшего школьника. Даже к концу начальной школы нельзя ожидать, что ребенок овладеет умением учиться во всей полноте. Умение инициировать учебное сотрудничество и строить коммуникацию для выполнения учебного задания является основным показателем того, что младший школьник учится учиться. Основания для объединения детей в учебные сообщества, цели и формы их работы могут быть весьма разнообразными: от общеклассной дискуссии до игровых проектов . Именно разнообразие форм совместности в учебном процессе . способствует развитию учебного сообщества, внутри которого происходит становление учебной самостоятельности каждого ребенка. . Поэтому в задачу экспериментальной работы входила разработка и апробация разных форм совместности в обучении, в частности, групповой работы, являющейся своеобразным инкубатором учебного сообщества. Фокусируясь на развитии учебного сообщества, педагог должен учитывать тот факт, что полноценно это можно сделать, лишь окружив учебную общность разнообразными неучебными формами детской и детско-взрослой совместности. 

2. 3. Изменение позиции учителя

Необходимым условием построения образовательного процесса, нацеленного на развитие учебной самостоятельности детей и на становление учебного сообщества, является изменение позиции учителя. Меняются акценты работы учителя: он не столько дает в готовом виде правила и образцы, сколько помогает детям выдвигать и обсуждать предположения, принимать коллективные решения. Он не только следит за правильностью исполнительской деятельности детей, но и поддерживает и оберегает инициативу каждого ребенка, помогая ему самостоятельно продвигаться в предмете (в том числе, самому обнаруживать собственные ошибки).

В условиях эксперимента изменение позиции учителя не может быть обеспечено технологически (хотя эксперимент и создавал для этого условия с помощью тренингов, семинаров и индивидуального консультирования учителей по конкретным проблемам их школы или класса). Смена личной (и, кроме того, – традиционно принятой) позиции - процесс весьма длительный и зачастую болезненный. Факт изменения позиции учителя (если он отмечен самим учителем или его коллегами) может служить одним из критериев успешности экспериментирования, эффективности предлагаемой педагогом технологии оценивания или организации совместной работы детей. Однако, обеспечивая режим трансляции разработанных технологий, совершенно необходимо учитывать (в том числе, и при чтении предложенных текстов) существенный характер следующего условия: готовность к отказу от традиционной учительской позиции, убежденность в необходимости ее изменения обязательна для всякого, кто хочет присоединиться к процессам модернизации в начальной школе.

3. Основания для экспериментирования

3.1. Изменение системы оценивания

Составляющие контрольно-оценочной самостоятельности: умение опознать задачу как новую, оценить свои возможности действовать в новой ситуации, отделить известное от неизвестного. Обычно знание границ ученических возможностей находится "в монопольном ведении" учителя: это он(а) знает, чего еще не проходили его ученики и старается давать задания только в рамках усвоенного. Сам ученик обычно не ведает, где проходит граница его знаний. Не зная, чего он не знает, ребенок не знает, что ему следует узнать. И не пробует узнавать... Сам ученик обычно не принимает решения о том, что он готов предъявить свои знания эксперту (учителю, экзаменатору) для оценки. Это решение (иногда судьбоносное) почти всегда ученику навязывается. Сам ученик почти никогда не участвует в принятии решения о том, усвоена ли тема, можно ли переходить к изучению нового материала. Сам ученик крайне редко имеет возможность примерить уровень сложности задачи к своим возможностям и потребностям осваивать этот способ действия. Сказанного достаточно, чтобы сформулировать мрачный диагноз современной школе: ученику редко предоставляется возможность приобрести и проявить оценочную самостоятельность.

С действия самооценки и самоконтроля, со способности определить границу своих знаний начинается переход от чисто исполнительского поведения старательного школяра к постоянному самосовершенствованию человека, умеющего учиться и учащегося всю жизнь.

Оценка – сплав эмоционального и интеллектуального отношения к действительности. Оценка окрашивает личностными смыслами каждое дело и высказывание, являясь обязательным условием принятия любого решения (например, решения ребенка о том, что «я не способен к математике и не буду даже пытаться ее понять»). Первоклассник - это человек предельно чувствительный к оценке "общественных взрослых", воплощенных в учителе. Основные оценочные шкалы: "Что такое хорошо, а что такое плохо (в школе)" он воспринимает от учителя сначала абсолютно некритично и считает правильным долго (иногда пожизненно). Эмоциональное благополучие маленького школьника, а, следовательно, его мотивация учения существеннейшим образом зависят от "оценочного климата" в классе. 

Кроме того, оценка - это тот узел, тот перекресток, на котором встречаются все участники школьной жизни: дети, их родители, учителя, администрация. Их совместные усилия по выработке относительно общей оценочной политики, по соблюдению единых правил «оценочной безопасности», может существенно способствовать росту эмоционального благополучия детей, уровень которого сегодня падает стремительней, чем уровень физического здоровья. 

Уверенность в себе без самолюбования, самокритичность без самоедства - такова здоровая самооценка. Когда человек говорит: "Я это могу", он говорит сразу о двух вещах. Во-первых, он сообщает о вере в собственные возможности, о том, что не считает себя ни инвалидом, ни закоренелым неудачником. Во-вторых, он сообщает о том, что считает себя компетентным взяться именно за это дело. В первом случае речь идет об общей самооценке, точнее о самопринятии, самоуважении, во втором - о конкретной самооценке, адекватность которой существенно зависит от полноты самопринятия. Только человек со здоровой общей самооценкой, опирающейся на базисное доверие к миру, другим людям и самому себе, рискует браться за новые и трудные дела и при этом чувствует себя надежно защищенным. Только человек со здоровой общей самооценкой может конструктивно относиться к собственным ошибкам и неудачам, переводя их в задачи (само)обучения, а не в обиды на критикующего или в поводы к унынию и отказу от каких бы то ни было усилий. 

Если мы хотим, чтобы в школе ученик научился оценивать себя "адекватно"
, то мы обязаны заботиться об обеих сторонах самооценки. На переходах от одной ступени образования к другой, прежде всего - на переходе от дошкольного к школьному детству педагоги вынуждены одновременно решать две задачи: (1) как не навредить, не разрушить, укрепить то, чего ребенок уже достиг в своем развитии, (2) как обеспечить новые достижения. 

Заботиться о поддержке, а зачастую о восстановлении детского самопринятия учителю помогают такие бесценные качества как доброта, такт, чуткость, терпимость, вера в детские возможности. Проявления этих качеств зависят от учительского самопринятия, от того, насколько учитель умеет работать с собственными эмоциональными проблемами
.

Оценочная самостоятельность включает две составляющих: собственные, ясно осознаваемые критерии качества своей учебной работы (процесса и результата) и владение способом оценивания, принятым в данном социуме. (Еще раз напомним: речь идет о конкретной самооценке, а не о ее фундаменте - общей самооценке.) 

Для учителя, только что отказавшегося от традиционной системы оценивания, именно момент изменения собственных оценочных действий может оказаться болезненным. Выйдя из-под защиты многовековой педагогической традиции, учитель, особо остро испытывает груз ответственности, боится навредить детям. Это может помешать последовательно двигаться к поставленной цели помочь ребенку: сформировать собственные оценочные критерии и понять, как устроены критерии, по которым его учебные достижения оценивает общество. Непоследовательность в решении этой задачи, обрекает на неуспех. Желательно, чтобы за задачу построения безотметочного обучения брался коллектив всей школы, объединяющийся, чтобы из представленных в этом сборнике рекомендаций, выбрать, примерить и подогнать к уникальной фигуре своей школы новую форму оценивания. В первую очередь необходимо договориться о том, как будут строиться переходы с одной образовательной ступени на другую. 

Преемственность или построение единой оценочной политики школы

Если в младшем школьном возрасте не заложить основы оценочной самостоятельности, то в подростковом и юношеском возрасте умение учиться станет уделом не всех (большинства), а лишь нескольких «лучших» учеников. С другой стороны, если учителя основной школы не подхватят принципы оценивания, принятые в начальной школе, то дети пострадают, а труд педагогов начальной школы по выращиванию оценочной самостоятельности детей окажется напрасным. 

Стыковка начальной и основной школы строится в два этапа: (1) одновременно с введением новой системы оценивания в 1 классе (а еще лучше – перед этим) должно начаться согласование представлений учителей начальной и основной школы о степени учебной самостоятельности «выпускника» начальной школы, (2) работа по оценке учащихся «выпускного» класса начальной школы должна проводиться совместно учителем, «сдающим» и «принимающим» класс
. 

Стыковка с дошкольной ступенью непрерывного образования оказывается более проблематичной, что особенно отчетливо обнаруживается в работе школьных учителей с подготовительными группами. Уроки (пусть с элементами игры), школьная форма оценивания (пусть даже самая содержательная и безотметочная), тестирование перед приемом в школу (пусть даже в самой доброжелательной, неформальной обстановке) – вот далеко не полный перечень грубых нарушений принципов оценочных взаимоотношений с детьми, еще только готовящимися (то есть не готовыми) стать школьниками. 

Для детей, не прошедших кризис развития 7-ми лет, традиционная система оценивания становится просто катастрофой. Такой вал отрицательных эмоций, переживания неуспеха (несмотря на титанические старания соответствовать требованиям учителя) с большой вероятностью может привести к тому, что ребенок, не понимая этих требований, начинает бояться учителя. Он перестает верить в свои способности и уже не хочет учиться. Родители таких детей и психологи очень хорошо знают, как трудно (порой почти невозможно) побороть такую установку, когда она уже возникла.

В «докризисном» (т.е., в сущности, дошкольном) возрасте ребенок чрезвычайно чувствителен к стилю общения с ним взрослого
. Чем младше ребенок, тем эта чувствительность выше, и тем серьезнее влияние, которое тип взаимодействия педагога с ребенком оказывает на развитие его личности. Какая бы система оценивания ни применялась, для маленького ребенка важно, чтобы в ее основе лежала поддержка и полное принятие его учителем. Эмоциональность зависит от индивидуального стиля учителя; однако ее позитивная окрашенность - необходимое условие эмоционального благополучия детей. 

Основными процедурами, на которых базируется учительская оценка достижений маленького ребенка, являются наблюдения и анализ продуктов детской деятельности. Формальные пробы могут лишь дополнять и уточнять результаты Ваших наблюдений.

Для удобства наблюдения учитель может предложить ребенку задание. Однако, любая форма принуждения – исключена. Если ребенок в этот момент не расположен делать именно то, что ему предлагают, учитель ОБЯЗАН суметь включить свои оценочные процедуры в ту деятельность, которой ребенок любит, умеет и хочет заниматься – либо сделать так, чтобы ребенок действительно захотел сыграть в ту интересную игру или отгадать ту интересную загадку, которые ему предлагают. Это требует филигранного владения педагогической импровизацией; но награда учителю – достоверная информация о реальных возможностях ребенка, его позитивная самооценка и атмосфера взаимного расположения, которая и явится залогом Вашего будущего сотрудничества. 

Принципы, на которых базируется «хорошее» взаимодействие взрослого с ребенком, актуальны для любого возраста, но для маленького ребенка – они жизненно важны. Вот некоторые из них: 

· в процессе обучения, учитывая склонности и особенности каждого ребенка, пробудить его реальный интерес к предмету; 

· выбирая между поддержкой и порицанием, отдавать безусловное предпочтение поддержке; 

· если необходимо корректировать действия ребенка – строить позитивное сообщение, содержащее информацию о последствиях этих действий и вариант альтернативного поведения;

· использовать любую возможность, чтобы в рамках поставленной задачи ребенок мог выбирать способ действия, материал, партнеров, форму занятия.

Важно, чтобы ребенок сам ставил – пусть маленькие, но свои задачи в любой деятельности. Это делает его субъектом, хозяином собственной деятельности. Только в такой деятельности происходит развитие главных психических свойств ребенка, развитие его личности. Если педагог постоянно стремится показать ребенку, как надо что-то сделать, рассказать, как правильно, то в этих видах деятельности главные субъекты - педагоги. Это их, а не его деятельность, он в ней не свободен и ничего не определяет. В конце концов, ребенок приучается действовать только по подсказке, не может принять самостоятельного решения, перестает верить в собственные силы. Он утрачивает одно из фундаментальных свойств личности - способность проявлять инициативу. Свобода и независимость ребенка является необходимым условием его развития как личности. Только слышащий и понимающий взрослый может обеспечить ребенку эти условия.

Стыковка оценочной политики школы и семьи - самое непроработанное место. Ясно, что при смене оценочной политики школы становится важным изучение семейного климата и оценочных принципов, на которых выращены будущие первоклассники, а главное - согласование и координация оценочной политики учителей и родителей ребенка. Согласование ценностей и оценочных принципов школы, каждого учителя и семьи каждого ребенка в классе – процесс чрезвычайно длительный, начинать его лучше с выработки договора взрослых о том, как не повредить ребенку, зависимому и от родителей, и от учителей. 

Правила оценочной безопасности

Составляя эти правила, следует учитывать следующее.

1. Нарушение правил оценочной безопасности обусловлено прежде всего эмоциональными проблемами ребенка или взрослого. Поэтому твердое знание этих правил – далеко не достаточное условие их соблюдения.

2. Список правил оценочной безопасности является принципиально открытым. Критерием здоровых, безопасных оценочных взаимоотношений в любом сообществе, в частности - в классе, является постоянное дополнение и уточнение этого списка. Вот его начало:

· Не скупиться на похвалу (не обязательно словесную: часто достаточно улыбки, одобрительного кивка и т.п.).

· Хвалить исполнителя, критиковать только исполнение. Вместо "Ты сделал три ошибки в этом примере" продуктивней сказать: "Давай с тобой найдем в этом примере три ошибки".

· "На ложку дегтя - бочка меда". Даже в море неуспеха можно найти островок успешности и закрепиться на нем. Не обязательно сообщать ученику о его чудовищном неуспехе: «При чтении ты переврал восемь слов!» Гораздо здоровее оценка успеха: «В этом рассказике 20 слов. Ты прочитал верно 12 слов. Победа уже близка!» 

· Ставить перед ребенком только конкретные цели. "Вместо заклинания: "Постарайся быть внимательным и не пропускать букв" эффективней установка: "В прошлом диктанте ты пропустил шесть букв, сегодня - только пять. Если завтра ты пропустишь четыре, а послезавтра – три, то к пятнице ты напишешь диктант без ошибок!"

· "За двумя зайцами...". Не надо перед маленьким школьником ставить более одной задачи одновременно. Если Вы сегодня ставите задачу не забыть точки в конце предложения, простите ему, что он забыл, как пишется заглавная буква Д. 

· Формула "опять ты НЕ..." - верный способ выращивания НЕудачника.
· Взрослый, начни практику оценочной безопасности с собственной самооценки. 
Принципы безотметочного оценивания

Единая оценочная политика школы – результат совместного решения всего педагогического коллектива. Достойным итогом договора педагогов может стать «Положение о системе оценивания» (см. Приложение по материалам Васильково), в котором указаны условия, средства, методы и формы оценивания, используемые на каждой ступени образования. В этом документе могут быть отражены особые формы ведения школьной документации (классные журналы, дневники учащихся, тетради успеха - см. материалы гимназии «Универс», Красноярск, Школы №466, Санкт – Петербург), методы административного внутришкольного контроля за учебно-воспитательным процессом), а также специальные инструкции для родителей: "Как оценивать учебные достижения моего ребенка?". Для того, чтобы составить подобное рамочное соглашение и далее дорабатывать его в учительских методических объединениях, необходимо прежде всего ответить на два главных вопроса: ЧТО подлежит оцениванию и КТО оценивает? 

Что оценивается, а что не оценивается? 

Оценка – это сообщение о ценностях. Оценивая одни действия школьника и их результаты и не оценивая многие другие, мы тем самым сообщаем ему, что мы ценим в его работе и поведении, а что нам безразлично. Если 90% оценочных суждений и действий учителя посвящено ЗУНам, и лишь 10% - творческим проявлениям ребенка, то ученики получают ясное сообщение: "Я вас ценю в основном как исполнителей, точно следующих моим образцам и инструкциям, как людей, успешно действующих по правилам и алгоритмам". Необходимо, чтобы в школах, стремящихся к развитию творческих способностей детей, оценка творческих проявлений ребенка была социально оформлена, представлена и всем учителям, и школьникам разных классов, и родителям. Это могут быть сменные выставки, публикации в школьной газете, художественное чтение или пение по школьному радио во время перемены, участие в конкурсе лучшего анекдота, самой популярной рекламной паузы... 

Для школ, стремящихся к умственному развитию школьников, чрезвычайно существенно, чтобы наряду с художественным творчеством находили социальное признание интеллектуальные творческие и инициативные проявления ребенка: умные вопросы, интересные догадки (не обязательно правильные), существенная дополнительная информация. Одним из возможных способов оформления оценки интеллектуального творчества детей могут быть "Тетради наших догадок, вопросов и открытий", которые ведутся прежде всего на уроках математики, естествознания и русского языка (см. материалы).

Кто оценивает? 

Как разграничены сферы ответственности всех субъектов оценивания (учеников, их родителей, учителей, администрации всех уровней)? Кто участвует в выработке критериев оценивания? Кто создает или выбирает «инструмент» оценивания (например, кто составляет проверочные задания)? Кто решает, когда проводить оценивание? Как система оценивания, принятая в классе (школе), представлена родителям учеников этого класса (школы)? Как достижения выпускников начальной школы представлены учителям, принимающим детей в основной школе? Ни один из этих вопросов не имеет однозначного или единственно правильного ответа. 

Возьмем для примера утверждение, которое стало общим местом для педагогов, ориентирующих свои оценочные действия на воспитание детской оценочной самостоятельности: Самооценка ученика предшествует учительской оценке. Несовпадение этих двух оценок становится предметом обсуждения. С этого начинается объективация критериев оценивания: объясняя друг другу, почему они так, а не иначе оценили данную работу, ученик и учитель учатся согласовывать свои оценочные убеждения. С одной стороны, сказанное бесспорно: как можно узнать, как ученик оценивает свою работу, если его об этом не спросить? И конечно, важно, чтобы ученик, особенно первоклассник, высказал свое оценочное суждение раньше учителя. С другой стороны, что надо делать, чтобы этот хороший прием воспитания оценочной самостоятельности ребенка не превратить очень быстро в мощное средство, которым ученик манипулирует учителем (например, ученик систематически оценивает себя низко, вынуждая учителя подробно рассказывать ребенку, как хорошо он справился с работой)
. 

Столь же неоднозначны и другие постулаты права ребенка на оценочную самостоятельность. Приведем несколько примеров.

Ребенок сам выбирает ту часть работы, которую он хочет сегодня предъявить учителю для оценки. Сам назначает критерий оценивания. Это приучает школьников к ответственности оценочных действий. Учитель не имеет права высказывать оценочные суждения по поводу черновой работы, которую ученик не предъявляет для оценки. Не учитель, а сам ученик (с помощью учителя) определяет необходимый уровень, объем и содержание тренировки перед оцениванием. Кроме того, дети имеют право на самостоятельный выбор сложности контрольных заданий. Отношение уровня притязаний и уровня достижений также становится специальным предметом работы учителя
.

Разумность этого подхода неоспорима. Однако, учителям необходимо самостоятельно определить (а) меру применения этого метода индивидуализации оценочных действий детей (реализуется ли он в «проверочной» работе по каждой теме или только в итоговых контрольных), (б) время введения этого метода. Не бесспорно, что его следует вводить в первом классе. Возможно, стоит предоставлять ребенку право решать, когда он готов предъявить свои учебные достижения для оценки, следует позднее: когда в классе уже сложится учебная общность, способная служить для каждого ученика ресурсом в его самооценке и подготовке к оценке (то есть в 3 – 4 год обучения).

Содержательное (само)оценивание неотрывно от умения себя контролировать. Нужны особые задания, обучающие ребенка сличать действия (свои и чужие) с обобщенным образцом или правилом. Помимо этого ученики должны участвовать в создании самих «инструментов» контроля и оценки (разрабатывать «диагностические» задания, проверяющие каждый элемент оцениваемого навыка). 

Действительно, контролю, как и оценке, необходимо специально обучать. Однако передавать ребенку можно и должно только надежные инструменты самооценки и самоконтроля. Так, для обучения самооцениванию выбираются только такие критерии оценки, где существует однозначный критерий правильности (например, количество звуков в слове) и не выбираются те, где неизбежна субъективность оценки (например, красота написания буквы). Для обучения самоконтролю выбираются те задания, где возможно развернуть саму процедуру сличения с образцом. Но как быть с оценками, критерии которых по природе субъективны? Вообще отказаться от оценки таких сторон учебной работы как, например, аккуратность? Как осуществить самоконтроль в учебной ситуации, где не может быть образцов (например, поиск нового способа действия)? Что значит «договориться о критериях»? Как мы можем договориться о степени новизны и сложности заданий, с помощью которых проверяется мое умение? Один ребенок считает разными задачи «про зайцев» и «про деньги», другой – задачи с двумя и тремя слагаемыми, а для третьего даже прямая и обратная задачи представляются одинаковыми, потому что все они «про отношение целого и частей». 

Чрезвычайно существенно, чтобы оценке и контролю ребенок учился не только на заданиях, имеющих единственно правильное решение. Готовность видеть веер равно-достойных вариантов достижения одной и той же цели - основа гибкой самооценки и самоконтроля. В противном случае оценка строится по формуле: "На эту проблему существует несколько точек зрения: моя и ошибочные". 

Казалось бы, против этого тезиса трудно возразить. Однако известно, что дети, в чьем мышлении воплощена установка на принципиальную возможность разных подходов к проблеме, зачастую испытывают трудности в решении типовых задач, ибо ищут в задаче «подвоха», просто не могут поверить, что все так легко и однозначно. Эти замечательные мыслители, к сожалению, нередко демонстрируют неблестящие результаты в «закрытых» заданиях с множественным выбором готовых ответов (современные тесты учебных достижений, в частности ЕГЭ, по крайней мере, наполовину состоят из подобных заданий).

Мораль: каждый принцип, метод и прием оценивания имеет свои ограничения и может оказаться небезопасным, если его применять как абсолютный, универсальный, а не как верный лишь относительно. Самоопределение учителя (учительского коллектива школы) в вопросах оценивания (неотрывного от вопросов собственного ценностно-профессионального самоопределения педагога) – дело трудное, тонкое и долгое. Ничего не делать, уклоняться от самостоятельного решения ключевых вопросов оценивания безответственно. Формально следовать приемам оценивания, рекомендованным «сверху»
, продолжая считать, что «мое дело научить ученика читать, писать, считать, а все остальное – от лукавого», - просто опасно для душевного здоровья детей и самого учителя. Чтобы выработать собственную позицию в многоголосных спорах по ключевым вопросам оценивание (КТО и ЧТО оценивает), полезно примерить к себе советы тех, кто уже взялся за труд самоопределения, результатом которого стали новые средства оценивания.

Средства оценивания: невредные советы

Качественные и количественные оценки. 

Количественная оценка применительно к творческим работам детей неадекватна, вредна и не должна применяться. Творческая работа всегда уникальна и в принципе не поддается количественной мерке, какой бы то ни было стандартизации.

Адекватные формы оценивания в области художественного развития:

· содержательная оценка работ в процессе обсуждения;

· участие в классных и школьных выставках, концертах, спектаклях, публикации сочинений в классном журнале и т.п.;

· на границе основной школы – презентация проектов художественной направленности.

Не скрывая различия в творческих успехах детей, учитель должен поддержать каждого, дать почувствовать «вкус» творческой удачи и признания. По итогам четверти (полугодия, года) каждый ребенок должен получить положительную оценку и «награду» за свою наиболее удачную работу.
Количественные оценки навыковых достижений ученика более уместны, однако и в этой области многие школы предпочитают преимущественно качественные оценки (например, в форме «Портфолио» или «Папки моих достижений» - см. материалы школы № 466, г. Санкт-Петербург, Борковской средней школы, г. Ярославль). Сегодня накоплено множество процедур оценки навыков: стартовые и итоговые работы, присвоение заданиям баллов с предварительным договором о «стоимости» каждого задания (см., например, опыт Томской школы «Эврика-развитие», Московской «Школы самоопределения), зачеты. В этом сборнике также приведены описания техник оценивания, использующих количественные «измерители» навыков ученика: «волшебные линеечки» (прием оценивания, представленный в тексте Красноярского лицея №3, Красноярской гимназии «Универс», «Эврика-развитие», Томск), листы индивидуальных достижений (школа №466, Санкт-Петербург), графики скорости чтения или безошибочности устного счета (школа «Эврика-развитие», Томск), диаграммы грамотности («Школа совместной деятельности», Томск). Стоит, однако, помнить, что применение этого инструментария или создание иного будет эффективным лишь в том случае, если учитель удерживает и открывает детям смысл работы с новыми средствами оценки:
Шкалы и критерии оценки не передаются ученикам в готовом виде, а строятся вместе с детьми. Ученики начальной школы способны: 

· (а) выделять отдельные умения, необходимые для успешного выполнения каждой учебной работы (дифференцировать оценку), 
· (б) определять эталон совершенства в каждом умении, 
· (в) соотносить свою работу с эталоном, проявляя при этом оценочную снисходительность
. 
- (Само)оценка нужна не сама по себе, она является средством принятия решения: «Мне надо тренироваться» или «Я это умею достаточно хорошо, можно больше не упражняться». Если ученик, оценив свою работу, способен составить самостоятельную программу подготовки к аналогичной работе, то задачу воспитания оценочной самостоятельности младших школьников (в сфере навыков) можно считать решенной.
- Знание о собственном незнании – основа оценочной самостоятельности. Право ребенка на сомнение и незнание должно быть оформлено не только устно. Вводятся знаки сомнения, использование которых высоко оценивается учителем. Создается система заданий, специально направленных на обучение ребенка отделять известное от неизвестного. Не знать и спрашивать о неизвестном становится ученической добродетелью, если учитель это поощряет. В проверочные работы вводятся задания, требующие выхода за рамки известного, «пройденного». (Например, в диктант вводятся неизученные орфограммы. Но при этом необходимо, чтобы дети во время диктанта имели право пользоваться словарем.) Умение ученика составить свой вариант работы, позволяющей оценить изученные и неизученные знания и умения, является показателем того, что младший школьник овладел высшим пилотажем оценочной самостоятельности (в границах возрастных возможностей).

Оценка высших достижений 

Оценка «самый быстрый», «самый аккуратный», «самый грамотный» и т.п. является для многих детей мощным стимулом для учебных усилий. Однако введение систематических оценок высших достижений создает в классе атмосферу соревновательности, которая вредна для некоторых детей и не соответствует личностным установкам некоторых учителей. Вопрос о введении оценок высших достижений (медалей, грамот и пр.) - это выбор между Сциллой и Харибдой: одним детям и взрослым повредит отказ от соревнований, а другим - проведение соревнований.

Всегда ли надо избегать сравнений между детьми и сравнивать лишь вчерашние и сегодняшние достижения ребенка? В разговоре с родителями – всегда. Но в работе с классом важно также помнить, что сами дети постоянно сравнивают себя с одноклассниками и зачастую бывают мудрее взрослых. К примеру, детское жюри легко прощает артистичному чтецу неточности в тексте, потому что: «Лева читал выразительнее всех в классе. А слова он может подучить».
Пятибалльная шкала оценивания как вариант безотметочного обучения. 

Некоторые учителя научились вводить пятибалльную шкалу чрезвычайно содержательно: дифференцируя оценку, вырабатывая вместе с детьми критерии того, какая работа оценивается на «пять», на «четыре» и т.д. (см. материалы гимназии «Универс»). Они выбрали самый трудный путь модернизации оценивания. Ребенку, получившему «три», учителю, ставящему эту оценку, родителям, видящим ее в детской тетради, будет так же трудно избавиться от привычных стереотипов, как трудно людям старшего поколения при звуках гимна Советского Союза сразу вспомнить новые слова и не вспоминать старых.

Конвертирование оценочных шкал, созданных в классе, в пятибалльную шкалу – вопрос технически несложный
, а по-человечески мучительный. В одних школах эта процедура откладывается до конца старшей школы 
, в других начинается уже в первом классе (см. материалы гимназии «Универс» г. Красноярска). Причины любого выбора лежат в уникальной биографии школы, и каждой школе этот выбор предстоит сделать по-своему. 

Как учитель оценивает эффективность собственной оценочной политики? 

Следует отличать контрольно-оценочные процедуры и средства, которые учитель использует для того, чтобы дети сами оценили свои достижения, и задания, на основании которых ТОЛЬКО УЧИТЕЛЬ может оценить СВОИ СОБСТВЕННЫЕ успехи и промахи в выращивании у детей драгоценной способности к учебной самостоятельности. В последнем случае нередко используются различные психологические тесты. Диагностика и использование информации тестов подчас происходит варварски, с грубейшими нарушениями профессиональной этики психолого-педагогического тестирования и зачастую имеет чудовищные последствия для самооценки школьников 
. Знание норм тестирования и использования информации тестов и их соблюдение должно быть законодательно оформлено в правовом пространстве школы.

Риски и ограничения экспериментирования

- Любое оценочное суждение и действие адресовано самой интимной, глубинной сфере человеческого «Я». Поэтому всякое оценочное действие рискованно, но самооценка ребенка еще так мало дифференцирована, что надо помнить о неминуемых искажениях ваших оценочных сообщений. Так, похвала почерка не для каждого первоклассника означает «Я хорошо пишу», он может услышать в ваших словах другое сообщение «Я хороший. Меня любят». Замечание о том, что не все буквы стоят на строчке, к сожалению, нередко означает «Меня не любят, я плохой». Тем самым с помощью отметки закладывается ложная основа детской самооценки. Ребенок перестает думать о содержании обучения, а начинает в первую очередь «зарабатывать» оценки и знаки учительского внимания. Поэтому принципиален вопрос о частоте оценочных суждений и действий, о целесообразности как можно более ранней передачи значительной части оценочных функций от учителя детям (в форме взаимооценки). Передав классу заботу об оценке правильности любого ученического высказывания или действия, учитель сможет более последовательно воплощать позицию поддержки и помощи. 
- Все учителя, работающие сегодня в классах, воспитаны на «вычитательной» системе оценивания, которая основана на представлениях об идеале и сравнении с ним. Такое оценивание в большинстве случаев обнаруживает негатив, несовершенства – наши и наших учеников. «Накопительная» система оценивания (постоянное прибавление все новых и новых умелостей) добрее, она позволяет видеть себя совершенствующимся, становящимся все более умелым и образованным. Попробуем перестроиться. 

Организация разных форм совместности 

Создание учебного сообщества – группы детей и взрослых, объединяющихся для совместного выполнения учебного задания, является одним из основных механизмов решения образовательных задач начальной ступени обучения. Деловое общение, согласование действий и мнений всех участников совместной работы может дать гораздо больший эффект , как в отношении результата (или продукта) деятельности, так и в отношении личных приобретений ее участников, чем простая сумма индивидуальных достижений Даже пассивное присутствие другого (особенно, если этот другой – не сосед по парте, а учитель) влияет на скоростные и качественные показатели деятельности по решению задач разного типа. 

Какие образовательные задачи призвано решать учебное сообщество? 

Во-первых, обеспечить ребенку эмоциональную поддержку, которая необходима чтобы взяться за рискованное дело: пробовать что-то новое, высказывать свои мысли о чем-то неизвестном. Во-вторых, сотрудничество со сверстниками является дополнительным источником мотивации для того, чтобы включиться в учебный процесс и не выпадать из него. В-третьих, учебное сообщество является мощным ресурсом обучения: доказано, что именно общение и сотрудничество со сверстниками (а не действия под руководством взрослого) – это та область деятельности, где наиболее успешно осваиваются полузнакомые действия. В-четвертых, сами навыки общения и сотрудничества становятся таким же важным содержанием обучения как умения и навыки чтения, письма и счета. В-пятых, сотрудничество в с одноклассниками помогает каждому ребенку посмотреть на себя “со стороны”, соотнести свое мнение и свои действия с действиями других и с общим результатом.

В зависимости от содержания и формы организации совместной деятельности, ее результатом является не только сам продукт деятельности (например, ответ в задаче), но одновременно с ним – развитие самой группы (формирование особых отношений, выделение лидера, сплоченность), а также индивидуальное развитие участников групповой работы (личностное, социальное, интеллектуальное). Важно, однако, обратить внимание на то, что групповая работа оказывается более эффективной, чем индивидуальная, только:

· при решении определенных типов задач (например, предполагающих выдвижение и проверку множества гипотез),

· при определенных способах организации взаимодействия (например, через разделение средств между участниками),

· при определенном способе объединения участников (по межличностным предпочтениям или с разным уровнем компетентности в проблеме) и т.п.

Какая бывает совместность?

Если и театральную постановку с распределенными ролями, и самостоятельное решение задачи в условиях молчаливого присутствия учителя или соседа по парте рассматривать как разные варианты совместности, то становится очевидным, что все, происходящее в школе, классе, на перемене, есть либо развитая, сознательно выстроенная, либо стихийно сложившаяся, редуцированная форма совместной деятельности. 

Исходя из количественного критерия, группы делятся на :диады или пары ; малые группы ; относительно большие группы .Однако, хотя само число участников группы весьма существенно влияет на процессы, в ней разворачивающиеся, содержательные характеристики группового взаимодействия определяются иными, качественными признаками. Эти качественные признаки легко узнать на примерах из школьной жизни.

1. Состав пары или группы: 

· Очевидно, что в большинстве образовательных ситуаций взаимодействие в паре «ученик – ученик» строится иначе, чем в паре «учитель – ученик».

· Равно готовые к групповой задаче участники будут по-другому относиться к высказываниям партнеров, чем участники с разным уровнем готовности (например, если при совместном решении математической задачи в группе есть кто-то, заранее знающий решение, ни о каком содержательном групповом процессе не может быть и речи). Это не значит, что отличников надо исключать из любой групповой деятельности. Но это означает, что задача должна быть поставлена таким образом, чтобы ни у одного из участников не было очевидных для всех членов группы исходных преимуществ по ее решению.

2. Способ постановки задачи:

· Часто педагог «организует совместность», включая в инструкцию команду «работать вместе». К сожалению, для разворачивания реального группового процесса такого призыва недостаточно. Если предлагаемая задача не требует реального участия всех членов группы и их взаимодействия, и в индивидуальном режиме может быть решена каждым участником быстрее и точнее, то совместности не будет.

· Условия задачи, средства, требующиеся для ее решения, недостаточность исходной информации, ограничения времени – вот неполный перечень приемов, которые могут использоваться, чтобы задача стала осмысленно групповой для ее участников.

· Распространенным приемом организации групповых взаимодействий является распределение между участниками группы ролей (например, один ученик в роли учителя, другие - собственно ученики), или функций (например, генератор идей, критик, исполнитель, контролер).

· Важное значение для эффективности групповой работы имеют отношения между членами группы. Важное и неоднозначное. Для творческой, слабо регламентированной работы (например, подготовка праздника) весьма продуктивными являются положительные эмоциональные отношения между участниками. А для решения трудной, требующей большого напряжения работы, зачастую нейтральные отношения оказываются более «выгодными» (они не отвлекают участников от самого дела). Следует также иметь в виду, что есть и обратная зависимость, которую иногда очень полезно использовать: если работа в группе оказывается эффективной, то у ее членов появляются некоторые содержательные основания, чтобы лучше относиться друг к другу. Такой способ корректировки отношений гораздо эффективнее любого призыва «Давайте жить дружно!».

3. Требования к результату или продукту совместной деятельности

·  Если групповой результат может быть получен простым сложением результатов индивидуальных, то ни о какой реальной совместности не может идти речи. Например, группа решает набор задач по принципу: каждый член группы решает свою задачу. Если каждый ребенок пишет свою заметку и делает свой рисунок, то стенгазету тоже можно лишь условно назвать продуктом группового творчества.

· Большой образовательный потенциал скрыт в разных приемах предъявления результата: например, независимо от того, кому принадлежит идея или исполнение решения, любой член группы может быть «вызван» для презентации результата и его защиты перед оппонентами. Для других задач важно бывает, чтобы в презентации продукта участвовали все члены группы (см. материалы гимназии «Универс», Красноярск).

· Для некоторых форм групповой работы важным результатом (или даже основным продуктом) является само взаимодействие участников («смогли договориться!») или изменение личных установок, мнений отдельных членов группы («вы меня убедили…»). В материалах «Школы совместной деятельности» (Томск) представлен прием, с помощью которого регистрируется этот эффект групповой деятельности. 

Сказанное выше относится и к парным взаимодействиям, и к работе в группах. Особое значение для школьной образовательной практики имеет такая форма групповой работы, участниками которой являются весь класс, с одной стороны, и педагог – с другой. Примеры того, как можно организовать эффективные формы совместной деятельности в классе, приведены и в материалах «Школы самоопределения» (Москва), и в текстах гимназии «Универс» (Касноярск). 

При многообразии конкретных форм все проявления истинной совместности на уровне класса характеризует то, что их субъектом являются взаимодействующие между собой ученики, с одной стороны, и педагог – с другой. Если же Петя говорит: «Коля, я с тобой не согласен», а при этом и Петя, и Коля смотрят на учителя, а не друг на друга, и ждут реакции учителя, а не ответа оппонента, то говорить об истинной дискуссии не приходится. Для того, чтобы проще было разобраться, с какого рода совместностью вы имеете дело, попробуйте проанализировать свой урок (или урок коллеги, потому что со стороны многое виднее) по следующей схеме.

Схема анализа совместности на уроке

1. Кто инициатор?

Учитель

Ребенок

Группа

2. Кто с кем работает?

Взрослый – группа (класс или малая группа)

Взрослый – ребенок

Группа – группа

Ребенок – ребенок

Ребенок в позиции учителя – ребенок-ученик (например, разновозрастное сотрудничество)

3. Задано ли разделение «обязанностей»?

Да

Нет

4. Кто вводит это разделение?

Учитель

Группа

Лидер

5. Что разделяется?

Функции

Роли

Материал

Способ

6. Организован ли контроль за разделением?

Да

Нет

7. Кто контролирует разделение?

Учитель

Группа

Ребенок-контролер

8. Получен ли продукт совместной работы?

Да

Нет

9. Этот продукт окончательный (для предъявления) или «промежуточный»?

10. Степень участия учителя в создании продукта (от 100% до 0%)
От учителя, ставящего перед собой задачу создать в классе учебное сообщество, требуется принципиальная смена педагогической позиции: с одной стороны, не давать в готовом виде ни правил работы, ни образца результата, с другой - помогать детям выдвигать предположения, слышать мнения друг друга и учитывать разные точки зрения при построении собственного действия. Организовав групповое взаимодействие, учитель может включаться в работу группы лишь в том случае, если дети сами вовлекают его. 

Основные действия учителя, организующего учебное сотрудничество детей, - это:

·  предоставление детям культурных образцов взаимодействия (желательно в виде вариантов, равновозможных для выполнения конкретного задания; 

· Инициирование пробных действий детей с учебными заданиями; 

· Удержание выдвинутых версий и предложений и коррекция хода дальнейшей работы класса на основе возникающих в учебном взаимодействии вариантов решений;

·  Поиск способов включения каждого ученика в работу малых групп и в общеклассную дискуссию.

Построение преемственности между начальной и основной школой

Учебное сообщество необходимо строить с первого дня школьного обучения. Однако, для того, чтобы учебное сообщество благополучно функционировало в начальной школе, а в основной школе продолжало развивать индивидуальную учебную самостоятельность, важно, что в школе были организованы специальные «места», где ученики начальной и основной школы включаются в разные формы совместности.

Минимальный набор желательных "пространств" встречи и совместного действия учеников начальной и основной школы можно обозначить следующим образом:

· учебное пространство, например, разновозрастные уроки, когда старшие ученики выступают в позиции учителей младших школьников;

· творческое пространство, например, школьный театр или оформление школьных коридоров, где ученики разных классов могут работать на равных (см., напр., материалы «Школы совместной деятельности», Томск);

· социальное пространство, например деловая игра, которую старшие ученики проектируют вместе с учителями так, чтобы включить в нее младших как равноправных партнеров. 

Для реализации задачи создания учебного сообщества очень важно организовать постоянно действующий семинар учителей, на котором может происходить:

· Обсуждение вопросов, неизбежно встающих перед каждым педагогом, строящим учебное сообщество, и не имеющих однозначного решения.

· Самообразование в форме изучения и обсуждений психолого-педагогической литературы по проблемам учебного сотрудничества и учебного общения; лекций; тренингов; совместного анализа и проектирования уроков, направленных на построение детского учебного сообщества. 

· Приобретение личного опыта совместного решения задач, уточнение собственных возможностей и ограничений в умении строить содержательное и бесконфликтное сотрудничество; поиск личных ресурсов и их опробование; тренинг всех социальных навыков, и в первую очередь – умения слушать и понимать собеседника.


· Самоопределение педагога, который, знакомясь с существующими точками зрения, полемизируя с коллегами, находит тот способ решения профессиональной задачи построения детско-взрослого учебного сообщества, который в наибольшей степени соответствует его индивидуальному стилю и личностным ценностям.

· Образование учебно-профессионального сообщества учителей, призванного координировать усилия всех педагогов, решать вопросы согласованности, непротиворечивости целей, способов их достижения, педагогов, работающих с одними и теми же детьми. Речь идет, в частности, о стыковке требований начальной и основной школы, Поскольку учебное сообщество детей не замыкается рамками класса или одновозрастной группы, то и сообщество учителей не может сводиться к согласованию действий педагогов, работающих в одной параллели.

Предваряя материалы школ, в которых технологии организации групповых форм жизни детей представлены наиболее развернуто («Школа самоопределения» – Москва, «Школа совместной деятельности» - Томск, школа «Эврика - развитие» – Томск и др.), мы хотели бы сделать ряд общих замечаний.

1. Хотя в ряде материалов экспериментальных школ достаточно подробно описаны конкретные способы организации совместной деятельности детей, их нельзя воспринимать как рецепты, гарантирующие заявленный результат. Дело в том, что пока опыт школ только накапливается, и поэтому вполне понятно, что авторы не всегда готовы ответить на вопросы: 

· Почему они выбрали именно такую форму организации совместности? 

· Насколько результат совместной работы детей определяется именно способом ее организации (а не индивидуальными знаниями или способностями)?

· На что «работает» конкретная предлагаемая форма организации совместной деятельности (углубление индивидуальных знаний, коррекция межличностных отношений, опыт продуктивного сотрудничества, экономия учебного времени)?

Без ответа на эти и другие вопросы непосредственно перенести и воспроизвести в новой школе описанные технологии организации совместности просто не получится. Однако их следует иметь в виду как возможные варианты (наряду с другими).

2. Прежде, чем использовать предложенные экспериментальными школами модели организации совместности, следует «примерить» их на те общие представления о целях, задачах и формах образования, которые бытуют в вашей школе. Так, по приведенным «Школой самоопределения» описаниям модели «целостной жизнедеятельности детей» понятно, что она плохо совместима с жесткими дисциплинарными требованиями, или с ценностью отработки навыков и усвоения алгоритмов действия. В моделях совместности, предложенных «Школой совместной деятельности», инициатива остается преимущественно в руках учителя (именно он ставит вопросы, предлагает заранее подготовленный материал, руководит переходом от одной формы работы на уроке к другой). Если для вашей школы ценны «старые традиции», дистанцирование педагогов от учащихся, то, возможно, для начала следует использовать более регламентированные формы совместной учебной работы:

· взаимную проверку (домашнего задания или самостоятельной работы) в паре,

· закрепление за участниками групповой учебной работы конкретных функций (например, один измеряет, другой пишет формулу, третий решает, четвертый проверяет),

· использование групповых форм преимущественно для решения внеучебных задач (подготовка праздника).

3. Возможным способом внедрения моделей совместной учебной деятельности в практику школы может быть следующая последовательность действий:

· предложить классу для решения новой и относительно сложной задачи разделиться на группы и поработать совместно,

· внимательно наблюдать за тем, что и как происходит в каждой группе (не вмешиваясь),

· проанализировать результаты своих наблюдений – что мешало эффективной работе групп? 

· Постепенно изменять способ организации групповой работы таким образом, чтобы максимально снять те факторы, которые, по вашему мнению, мешали при спонтанной организации совместной работы. 

4. Существует опасность превращения равноправного сотрудничества в той
 или иной форме совместности в соревнование, которое не способствует достижению желаемых педагогических целей. Эту опасность необходимо учитывать и корректировать соответствующие тенденции при их возникновении: 

· при организации учебного сообщества нежелательно использовать постоянно одну и ту же модель организации сотрудничества учеников (например, только группы, уравненные по успеваемости или только соревновательные отношения); 

· не сводить общеклассную дискуссию только к работе в малых группах. Малые группы являются лишь “инкубатором” подлинного учебного сообщества;

· не сводить работу в группе к разговорам. Основой групповой работы является практическая координация действий, а не их обсуждение.

4. Заключение

Представленные здесь тексты являются попыткой описания способов работы, используемых учителями школ – участников эксперимента. В процессе апробации существующих и разработки новых образовательных технологий были получены «вееры» вариантов, которыми может быть реализована та или иная технология, различные техники, приемы. При отборе материалов мы исходили из того, что чем полнее и разнообразнее будет репертуар таких образовательных технологий и приемов, тем в большей степени будет обеспечен выбор для школ, стремящихся к обновлению своего образовательного процесса. Вы можете напрямую внедрить предложенную технологию, или придумать свой вариант с учетом конкретных особенностей своей школы.

При этом совершенно очевидны некоторые опасности, о которых нельзя умолчать. Основная опасность - это возможное использование той или иной образовательной технологии (или их набора) без достаточного осознания их действительных целей и задач. Опасность эта является тем более вероятной, что, во-первых, действительно нередки случаи, когда педагога интересует именно технология, которую он стремится использовать, не меняя привычных отношений с детьми. В то же время, именно тип взаимодействия учителя с детьми должен быть изменен в первую очередь. Только тогда образовательный процесс будет решать ту основную задачу, которая была заявлены в начале этого текста: обеспечивать развитие учебной инициативы, ответственности и учебной самостоятельности. Во-вторых, реальная задача, на решение которой изначально была направлена та или иная образовательная технология, легко может быть подменена в процессе формального следования ее описанию. 

Тем не менее, осознавая такую опасность, мы считаем не только возможным, но даже необходимым публиковать описания педагогических систем и технологий, которые различаются как по степени целостности (фрагментарности), так и по степени осознанности и, соответственно, представленности в тексте тех образовательных задач, которые они решают. Личное участие учителя, решившегося на перемены, в их осмыслении, применение этих технологий к уникальной ситуации в своем классе, в своей школе только и способно восполнить тот дефицит, который всегда будет в такого рода текстах. 

Никакая конкретная образовательная система или программа не рассматривалась в качестве приоритетной в этом эксперименте.

Примеры, которые приводят авторы при описании своих находок, несут на себе отпечаток определенной образовательной программы, на материале которой они были порождены или применялись. Однако мы рассматриваем здесь только такие технологии, которые пригодны для разных образовательных систем. Мы просим читателя сделать усилие, чтобы вычленить основной смысл описываемого приема, и перенести его на то учебное содержание, которое он использует в своей школе - или выбрать другую технологию из представленного «веера». 

2. Целостные модели организации образовательного процесса

2.1. Модель образовательного процесса в «Школе самоопределения», Москва

2.1.1. Изменение условий образовательного процесса в начальной школе, направленное на развитие индивидуальности и универсальных умений младшего школьника

Модель нашей школы создается в практике экспериментирования, основываясь на общих ценностях и совместно выработанных коллективом принципах и целях. При этом каждый педагог или группа имеет возможность поиска оптимальных условий для решения этих задач в классах, межклассных группах и общем поле школы. 

Ценности, принципы, цели
Мы исходим из идеи, что каждый человек обладает особой индивидуальной сущностью, раскрыть которую ему предстоит в процессе жизни. Поэтому основная задача общего образования для нас состоит не в передаче ребенку определенной суммы знаний, а в том, чтобы помочь ему в постепенном складывании образа своего "Я", выработке и развитии тех способов, универсальных умений, которые бы позволили ему максимально реализовать себя.

Ребенок - развивающаяся личность, требующая уважения и принятия, поэтому образовательный процесс должен строиться на гуманистических и демократических основах. В таком процессе ребенок не пассивный объект воздействия учителя, а субъект образования, который становится все более активным по мере взросления. 
Детство - не только подготовка к взрослой жизни, но, прежде всего самоценный и уникальный период, от полноты проживания которого в значительной степени зависит вся последующая судьба человека. Поэтому в начальной школе важно дать простор детским формам самовыражения, детской фантазии, игре. 

"Для развития ребенка решающим является не формирование продукта в виде понятий и представлений, а сам пройденный к нему путь" (А.Лобок). Эта идея лежит в основе исследовательской направленности образовательного процесса в начальной школе. Не знающий правильные ответы, а задающий вопросы, предлагающий свои версии, гипотезы, высказывающий сомнения ученик - субъект такого процесса. 

Чтобы построить модель начальной школы, отвечающей заявленным ценностям и целям, на наш взгляд, надо изменить учебно-воспитательный процесс следующим образом. 

Изменения в учебно-воспитательном процессе

Переход от учебно-предметного ЗУН-овского содержания образования, построенного на освоении "основ наук", к основанному на выращивании и развитии универсальных умений, способов освоения мира. Под универсальным умением мы понимаем такое умение, способ, который может быть применен человеком в освоении нескольких образовательных областей или сфер деятельности. Например, умения: 

- выделять основной смысл текста, события, явления, соотносить со своим опытом, т.е. придавать им свой личностный смысл; 

- ориентироваться в пространстве, понимать границы пространств и корректировать в связи с ними свои действия; 

-выражать себя, мир своих чувств и представлений в разных видах творчества; 

-строить коммуникации с другими людьми и т.п. 

Мы предполагаем, что условия для начала развития многих универсальных умений могут создаваться в младшей школе. Принципиально важно, что речь идет не о направленном формировании взрослым тех или иных умений у ребенка, а о создании условий, способствующих наращиванию этих умений самим ребенком в опыте индивидуальной и коллективной деятельности. При этом индивидуальность проявляется в том, какие универсальные умения и в каком темпе ребенком осваиваются.

Отказ от предметно-урочной системы как основной формы учебного процесса. На наш взгляд, существует противоречие между тем, как целостно воспринимает мир ребенок, и жестким делением учебного процесса на отдельные "предметы" и уроки. Чем больше формализуется в этом смысле учебный процесс, тем больше разрыв между ним и ребенком, его жизнью. Это порождает проблемы с мотивацией, снижение познавательного интереса, неготовность применять разрозненные предметные умения в жизненных ситуациях. Узкие рамки предмета препятствуют работе над развитием универсальных умений.

Стремление освободиться от предметных рамок, сделать образовательный процесс более целостным, многообразным приводит к отказу от урока как основной единицы такого процесса. Наряду с уроком возникают иные образовательные формы: «погружения», проекты, внеаудиторные занятия, образовательные путешествия и игры, мастерские… 

Модель учебного процесса, предлагаемая нами для начальной школы, условно названа "целостной жизнедеятельностью". В ней познавательная и игровая деятельность разных типов и форм совместно разворачиваются в процессе разрешения проблем, реально возникающих в жизни детского коллектива, условно принятых в игре, или для удовлетворения детского интереса.

Одной из возможных форм реализации целостной жизнедеятельности является детско-взрослый проект, в котором участвуют ученики, педагоги и родители. Так понимаемый проект есть поле для возникновения образовательных ситуаций как предметного, так и непредметного плана. Эти проекты могут инициироваться как учителем, так и детьми. Подробнее об этом - в текстах наших учителей, описывающих конкретные технологии. В такой целостной модели воспитательная часть процесса неразрывно соединена с учебной. 

Создание условий для получения ребенком опыта поиска собственного интереса и опыта разнообразного выбора. Этим задачам в нашей модели отвечает «Свободный день», в который каждый ребенок составляет личное расписание, выбирая (независимо от класса) какие-то из многих мастерских, "свободные уроки" (см. текст Е.Тубельской и Т.Меньшовой). И в проектных, и в урочных формах присутствует возможность выбора видов деятельности, форм и способов, тем, материала, партнеров, роли и позиции и т.д. Как это происходит в практике, описывается в нижеследующих текстах учителей.

Создание условий для начальных, соответствующих возрасту, форм рефлексии, при которых объектом рассмотрения для детей становятся их собственные желания, чувства, умения и неумения, проблемы и т.п. Через этот рефлексивный опыт начинается движение ребенка к пониманию своих особенностей, своей уникальности. В то же время ребенок учится принимать другого человека, ценить его уникальность. Такая работа может проходить в формах обсуждений произошедшего события, этапа общей деятельности. Ракурсы обсуждения при этом в разговоре о себе могут быть следующие: как я себя ощущал в этом деле, доволен ли я собой и почему, что мне было легко, а что трудно, интересно - неинтересно, что мне дала эта работа, смог ли я выразить себя… О других: кто мне особенно помог, поддержал настроение, сделал что-то необычное для себя, с кем легко и с кем сложно работать, почему в одной команде работа продвигалась, а в другой - нет, как на это влияли взаимоотношения ребят, как можно изменить ситуацию в команде, группе и т.д.

Примерно с теми же вопросами мы работаем и в форме рефлексивных детских текстов, анкет, рисунков, заполнения специальных страничек дневника. По ходу жизни рождаются и необычные формы образной рефлексии, такие как "бутерброд", о котором говорится в тексте Е.Тубельской, Т.Меньшовой.

Организация разнообразных форм совместности. Поскольку наша модель начальной школы построена как целостная жизнедеятельность, то и формы совместности в ней очень разнообразны. Это взаимодействие ребенка и учителя, ребенка и ребенка, ребенка и родителя, учителя и учителя, учителя и родителя. Большинство представленных ниже текстов раскрывают это многообразие на конкретном материале.

Выработка адекватной данной модели учебного процесса системы оценивания. Мы отказались от традиционной системы оценивания. Балльной отметки не существует до 7 класса. Сообразно разворачиваемой деятельности разрабатывается новая система, призванная сделать оценку более содержательной, дифференцированной, открытой ребенку, предусматривающей включение ребенка в процесс выработки ее критериев и форм. В каждом классе разрабатываются свои формы фиксации, отслеживания, оценивания, поощрения и необходимые для этого "документы" (дневники, зачетные книжки и листы, свидетельства и т.д.)

 Одна из главных задач учителя - создать условия для становления детской самооценки, способности к рефлексии своей деятельности, что является основой для дальнейшей работы по определению и выстраиванию личной образовательной траектории. Самооценивание должно помогать ребенку анализировать уже выполненные действия и определять свои дальнейшие шаги.

Многолетняя практика применения пятибалльных отметок показала, что самооценка не формируется «сама собою», попутно получению оценок. При такой «попутности» удается научить детей лишь в лучшем случае угадывать мнение учителя. А спектр отрицательных последствий существующей системы оценивания многим очевиден: от безразличия к предмету изучения до дидактоневрозов (особенно у младших школьников). 
Кроме того, совместное оценивание учеником и учителем одной и той же работы позволяет разделить ответственность за образовательный процесс между всеми его участниками, ставит учащегося в активную позицию по отношению к своему образованию, создает атмосферу сотрудничества.

Формы оценивания могут быть самыми разнообразными, но, на наш взгляд, любая из них должна соответствовать следующим принципам:

-
открытость (для ученика, учителя и родителей должно быть понятно, что и как оценивается в том или ином случае; должны быть видны продвижения и «точки напряжения» в работе ученика, у детей должна быть возможность участвовать в выработке критериев и способов оценивания);

-
безопасность (оценивание не должно иметь «карательных» последствий; оценивается работа ученика, а не его личность);

-
адекватность и дифференцированность (оценивание должно соответствовать форме и содержанию работы, оцениваются отдельные элементы работы, из которых складывается целое);

-
мониторинг (оценивание проводится таким образом, что позволяет видеть динамику процесса обучения).

В статье Серегиной О.В. рассмотрен опыт работы автора по созданию условий для становления у младших школьников навыков самооценивания. Остальные авторы статей касаются особенностей оценивания в целостной жизнедеятельности.

Особенности нашей начальной школы.

Общие сведения. Сейчас наша начальная школа состоит из 8 классов, по 2 в параллели, общей численностью 150 - 200 человек. Являясь частью научно-педагогического объединения, она имеет возможность размещать первые классы (шестилеток) в детском саду, включая их в режим жизни детского сада. Остальные классы расположены в типовом здании средней школы, занимая в ней большую часть верхнего этажа.

Учебный план составлен на основе Федерального БУПа с пересчетом на 35минутный урок. За счет школьного компонента и часов на индивидуальную работу, предусмотренных уставом школы (аналогичные возможности дает

БУП № 3), организуется работа многих (около 20) мастерских в еженедельный «Свободный день». 

Большинство классов начальной школы работает по системе школы полного дня. Дети находятся в школе с 8:30 до 17 часов. С каждым классом работают два педагога, сообща выстраивая жизнедеятельность класса, специалисты-предметники ведут занятия физической культурой, музыкой, иностранным языком, изобразительным искусством, трудовой подготовкой, естествознанием. Кроме того, дети имеют возможность по желанию посещать занятия фольклором, математическими играми, керамикой, оркестром, физкультурой, театром.

Программы, методики и учебные пособия выбираются или разрабатываются каждым учителем в соответствии с его вариантом реализации школьной концепции. Классом одновременно могут использоваться разные учебники, энциклопедическая, справочная и художественная литература и авторские задания учителя. 

Особенности уклада общей жизни начальной школы и организации ее пространства. У каждого класса есть своя классная комната, пространство которой организовывается сообразно задачам и формам работы конкретного класса. Общие черты классных пространств: они трансформируемы, в них есть место для хранения различных материалов и демонстрации детского творчества. Расстановка парт и стульев часто меняется, классные доски могут использоваться традиционно для записи и как стенды, шкафы могут завешиваться, превращаясь в выставочное или игровое пространство. Создание разных функциональных зон происходит с помощью стеллажей, занавесок на тросах, протянутых от стены к стене, ширм … 

В начальной школе созданы зоны, в которых ребенок может свободно играть в подвижные игры, бегать, лазать, кувыркаться; отдыхать и уединяться; заниматься своим делом. Для этого существует несколько детских спортивных комплексов в рекреациях и школьном дворе; неучебные уголки в классах с матами, подушками или ковром и т.д. Важно, что это детские пространства. Правила пользования ими вырабатываются детьми с помощью взрослых; дети могут изменять и переустраивать эти пространства под свои нужды.

Кроме того, существует специальный кабинет начальной школы, в котором находится маленький спорткомплекс на 1-3 детей, атрибуты для отдыха и релаксации, развивающие игры, наборы конструктора ЛЕГО, складная мебель, материалы для рисования, раскрашивания и ручного труда, пианино. В этом кабинете постоянно находится педагог ГПД или психолог, к которым можно отправить ребенка с урока или во второй половине дня, если он нуждается в уединении, хочет продолжить какое-то свое дело и т.д.

Учитель начальной школы может, независимо от школьных звонков, строить учебный процесс, определяя оптимальное время перемены для всего класса, для отдельных детей. Это зависит от характера деятельности и состояния детей. Например, если в классе идет оживленная дискуссия, вполне возможно не прерывать ее «по звонку», или можно отправить отдыхать уставших ребят и продолжить разговор с желающими. Другой пример: дети придумали интересную игру на спорткомплексе в холле и хотят ее опробовать, когда там больше никого нет. Тогда они договариваются с учителем сдвинуть время отдыха. Чтобы шум в холле не мешал работающим в классных комнатах, в них сделаны двойные двери.

В начальной школе используется гибкое расписание, когда жесткая сетка остается только для учителей-специалистов, а очередность уроков основного учителя может меняться в зависимости от разворачивающейся деятельности и по договоренности с детьми (поэтому в детском расписании указывается "наши уроки" или "уроки в классе").

Важной организационной особенностью является переход на полный день. Такая система, в отличие от использования ГПД, позволяет свободно планировать вместе с детьми весь день, чередуя разнообразные образовательные формы и отдых. Режим полного дня является условием организации крупных игр-проектов в начальной школе, поскольку создаются возможности осуществлять достаточно протяженные виды работ, кооперироваться с учителями-предметниками и желающими родителями, заниматься с отдельными группами детей. Такой режим дает организационные возможности для детского выбора и индивидуальной работы. Очень важно, что оба педагога, работающие с классом, решают общие задачи, совместно планируют шаги, дополняют друг друга в их реализации.

Общее поле начальной школы создается за счет еженедельного «Свободного дня», многочисленных праздников, а также использования коридоров и холлов для выставок разнообразных детских работ, по которым можно судить о происходящем в классе.

В «Свободный день» все дети начальной школы, независимо от класса, составляют личное расписание, выбирая по желанию мастерские из предложенного перечня. Например, "Оркестр импровизаторов", "Конструкции и механизмы", газета "Вести 3 этажа", " Готовим сами", "Керамика", " Читаем вместе"… Одни из этих мастерских действуют весь год, другие открываются на определенный период. Составляя расписание, ребенку нужно учесть, какие мастерские длятся урок, какие - два, а также ограничения в количестве свободных мест. 

Кроме событий, объединяющих всю начальную школу, распространены взаимодействие и сотрудничество нескольких классов по разным поводам (участие в общем проекте, посещение презентации созданной одним классом книги или музея, общий поход и т.п.)

Начальная школа тесно сотрудничает со всей остальной школой. Учителя средней и старшей школы участвуют в отдельных проектах, распространена педагогическая практика для подростков, старшеклассники участвуют в создании разнообразных физкультурных испытаний, турслетов, театрализованных игр.

Особенности образовательного процесса в нашей школе. В таком процессе педагогу нужно строить с детьми отношения сотрудничества и партнерства, вступать в договорные отношения, отказаться от принципа «учитель всегда прав», давать простор детской инициативе, замечать и поддерживать проявления индивидуальности ребенка.

Особенность, имеющая, на наш взгляд, огромное значение в плане выращивания универсальных способностей - это большое внимание к планированию общей и индивидуальной работы, обсуждению различных способов решения проблем, удерживанию сиюминутных и перспективных задач детьми. Для такой работы необходимо не только время, но и место: страницы разрабатываемого совместно дневника, специальные листы в классе и т.д. В представленных ниже текстах этой особенности учебного процесса уделено значительное внимание.

Учебный процесс планируется с большой степенью вариативности. Вариативное расписание занятий с основным учителем дает возможность гибко чередовать работу в проекте и вне его, учитывая изменения конкретной ситуации в классе, мнения и пожелания детей, появляющиеся проблемные места и т.д. Если главный образовательный смысл происходящего на уроке связан с развитием универсальных умений, то вполне возможно отходить от планируемого материала, реагируя на складывающуюся здесь и теперь ситуацию. 

Понятно, что обучение по не адаптированным к такому устройству программам невозможно. С другой стороны, безусловно, учитель в такой системе ориентируется на некоторый примерный объем предметного содержания. Предметная (связанная с конкретными учебными предметами) сторона обучения в такой системе выступает в трех ипостасях:

-
«прикладной», буквально прикладывающейся к конкретной проектно-игровой деятельности, выступающей в ней необходимым инструментом. Например, освоение понятия масштаб может происходить в процессе прокладывания маршрута экспедиции по карте, а изучение английской лексики по теме «My self» – при подготовке «документов» для «заграничного путешествия»; 

-
«теоретической», выращивающей исследовательскую позицию и развивающей вкус к языковой и математической материи. Организационно эта часть представлена "погружениями" и уроками разных типов; 

-
«тренинговой», потребность в которой может возникать, когда проявляется дефицит каких-то умений и навыков, востребованных деятельностью. А может быть этапом, продолжающим теоретическую часть. Следовательно, организационно тренинг может находиться внутри работы в проекте или в уроках, домашних работах и самостоятельных занятиях в школе.

Взаимодействие учителей. Жизнь каждого класса своеобразна, работа каждого педагога отличается от работы коллег. При отсутствии единых программ и методик жесткий административный контроль невозможен. Вместо этого нужна система сотрудничества, совместного поиска решений, взаимной поддержки и взаимной критики. Учителя объединяются кафедрой начальной школы, в рамках которой проводятся еженедельные собрания. На них можно обсуждать общие текущие дела (организация праздников, условия открытия новой мастерской или содержание дежурства по комплексу…), обмениваться новыми идеями, удачными методическими находками, выстраивать перспективы развития начальной школы, просить помощи в разрешении сложной ситуации, обсуждать увиденное на уроках друг у друга… В школе принято свободно посещать уроки друг друга в часы, когда свой класс занимается с кем-то из специалистов. Можно прийти в качестве наблюдателя: для прояснения своих проблем или для помощи коллеге (взгляд со стороны на ситуацию в классе, отдельного ребенка или действия учителя). А можно включиться в "чужое" занятие, причем как по договоренности, так и спонтанно, экспромтом. 

Взаимодействие основного учителя с предметниками, работающими в его классе, происходит в двух направлениях. С одной стороны, предметники включаются в логику и материал разворачивающейся в классе деятельности, используя для этого свои уроки. Например, в описываемом в статье В.Денисовой и З.Касаткиной проекте музея-зоопарка учитель английского языка готовил с детьми заграничный паспорт и играл роль таможенника, учителя ИЗО и труда помогали делать декорации и макеты, учитель музыки знакомил детей с музыкой народов тех стран, в которых они "побывали"… О таком способе взаимодействия учителей можно также прочитать в тексте М. Букия. 

С другой стороны, взаимодействие может строиться на основе работы над одними и теми же универсальными умениями. Или вокруг проблем и продвижений конкретных детей.

Кроме взаимодействия самих педагогов, в школе часто возникают моменты совместного действия нескольких классов. Происходит это, когда у одного класса возникает необходимость представить свою работу, поделиться с кем-то извне. И он приглашает к себе "в гости". Такие встречи должны быть хорошо подготовлены, чтобы для обеих сторон в них был образовательный смысл. Например, если детей зовут смотреть "музей", созданный каким-либо классом, то учителям необходимо договориться об интерактивных формах общения со зрителями, организовать последействие (отзывы, обсуждения, рисунки…). 

Особенности перехода из начальной школы в среднюю. При переходе ребенка из начальной школы в среднюю, он сталкивается с традиционными трудностями: много новых учителей, кабинетная система, занятия в две смены. Но все эти трудности относятся больше к организации процесса. При этом начальная и средняя школа работают в русле единых принципов. То, что в начальной школе возникает как первый опыт, проба, в дальнейшем находит продолжение и развитие. 

Единой является направленность образовательного процесса на создание условий для развития универсальных умений. 

Школа построена по пространственному принципу. Созданы и развиваются разнообразные жестко не регламентированные образовательные пространства: учебное, игровое, художественного творчества, правовое, труда и социальной практики. В начальной школе встречи с этими пространствами больше касаются всего классного сообщества, а по мере взросления они становятся индивидуальными. Активному вхождению подростка в школьные пространства способствует опыт разновозрастного взаимодействия, получаемый в начальной школе в мастерских «Свободного дня», в общих играх, путешествиях, праздниках. 

Предпроектная и проектно-игровая деятельность постепенно к старшей школе переходит в область индивидуального проектирования. 

С момента поступления в школу ребенок входит в ее правовое пространство с его демократическими институтами, действующей конституцией. При этом полноправным гражданином он становится в средней школе, а подготовкой к этому служит нормотворчество в пределах своего класса, опыт договорных отношений с учителями и одноклассниками в начальной школе. Поиск новых принципов и форм оценивания охватывает всю школу. 

Конкретные технологии, используемые в начальной школе, представлены в текстах учителей-исследователей: Е.В.Тубельской и Т.В. Меньшовой, М.Р.Букия, В.Н.Денисовой и З.Н.Касаткиной, О.В.Серегиной. 

2.1.2. Потребности ребенка – основа коллективной жизни и образования

Сотрудничество и взаимодействие детей между собой, с учителями и родителями возможно только тогда, когда каждый реализует при этом свою собственную уникальность и непохожесть, признавая при этом, что и другой (другие) имеют право раскрывать свою уникальность и своеобразие. 

На наш взгляд, невозможно делать это только в предметно – урочной форме, потому что она преимущественно обращается к познавательной сфере жизни и мало использует чувственно-эмоциональный опыт ребенка – важнейшую часть человеческих отношений.

Такие размышления и приводят нас к пересмотру и переделке традиционных форм организации учебно-воспитательного процесса.

Основной смысл такой перестройки - в создании учителем условий для раскрытия индивидуальности каждого ребенка, построении ситуаций, формирующих у детей опыт понимания и чувствования уникальности каждого своего товарища.

Эти условия мы раскрываем не в виде теоретической модели начального образования, а с помощью описания форм и ситуаций, в которых, надеемся, проявляется образ жизни детей, учителей и родителей нашей начальной школы. 

Все меньше популярна у нас в начальной школе предметно- урочная форма образования, а все большее место завоевывает образовательное пространство. 

Свободный день

В этот день отменяются все уроки, учителя отказываются от своих привычных ролей и превращаются кто в редактора школьной газеты, который набирает себе в штат корреспондентов, художников, корректоров, кто в дирижера оркестра, который создает со своими музыкантами новое музыкальное произведение, или в одного из авторов проекта игры «Волшебник Изумрудного города». 

В этот день открываются клубы и студии – «В гости со своим делом», «Для рукодельных», «Для любителей приготовить что-нибудь вкусненькое», «Для желающих послушать интересную книгу и нарисовать к ней иллюстрации», «Клуб любителей приключений и чудес», «Мойдодыр», «Театр» и многие другие. 

Мы рассчитываем на то, что это дает ученику начальной школы первый опыт выбора, первый опыт самостоятельного планирования хотя бы одного учебного дня, первый опыт поиска собственного интереса (интересного дела, близких товарищей, интересного взрослого и, в конечном счете, опыта совместного творчества. 

Свободный урок
Свободное пространство можно организовать и в рамках уроков. 

Выглядеть это может так: один или два урока объявляются свободными. Об этом можно сказать ребятам накануне, чтобы они заранее продумали, чем они займутся в это время. Возможны некоторые мини-проекты, развивающие или ролевые игры. Специальным образом организованное пространство в классе так же помогает ребятам найти свой интерес. Например, в своем классе мы сделали специальный стеллаж, на котором стоят корзины, в каждой из них лежит книга с описанием того, что можно сделать своими руками и весь необходимый материал для этого. Есть большая полка с книгами, иллюстрированными энциклопедиями, набор развивающих игр, папка с заданиями для самостоятельной работы. Хорошо, если на эти уроки могут прийти старшеклассники и (или) родители. Каждый из них размещается в классе со своим делом. Тогда ребенок попадает в атмосферу, где каждый чем-то занят, у каждого есть свой интерес и, если ребенку трудно найти свое дело, то можно присоединиться к кому-нибудь и таким образом пополнить свою коллекцию интересов. Очень важно в конце этих уроков предоставить возможность каждому рассказать, что он делал, что получилось и услышать, что делали другие. Здесь учитель очень часто может подслушать темы для будущей жизни – новых совместных проектов, которые дадут опыт проектной работы, или опыт долговременных игр, или возможности для жизни в новых тематических периодах.

Такая жизнь, строящаяся на естественном интересе детей, дает возможность нам откровенно вместе обсуждать возникшие затруднения, вести поиск путей их преодоления. Часто для выхода из трудностей надо создавать, как мы говорим, и тренинговое пространство, где будут наращиваться учебные умения. 

При такой организации жизни ребятам всегда понятно, почему они сейчас работают над своим почерком, грамотностью (нельзя же выпустить книгу с ошибками), над устной речью (готовиться представление собственной сказки в детском саду), над понятием задачи (надо обосновать управе школьной бизнес - игры экономическую целесообразность открытия собственного магазина, кафе, фирмы). 

Именно в этом есть наша попытка ответить себе на главный вопрос: что мы здесь и сейчас делаем, для чего, в чем смысл происходящего?

Первый класс

Мы пришли в первый класс. Мы – это дети, учителя, воспитатели и родители. Мы еще мало знаем друг о друге. Нам еще только придется стать классом, найти каждому свое место, занять свою нишу и отстоять себя, и научиться жить вместе.

Постепенно складывается ритм нашей жизни, вырабатываются первые правила: звонит колокольчик – начало уроков. Перемена – можно заняться своим делом (побегать, попрыгать, даже покричать), но не мешать окружающим, полазить на спортивном комплексе, установленном в классе (на нем не должно быть более пяти человек, иначе это опасно, можно упасть, столкнуться, сбить товарища). Во время сна в спальне должна быть тишина, если ты не спишь, то можно притвориться (и многие, притворяясь, засыпали), чтобы не мешать спать товарищу.

Важно, чтобы эти правила складывались совместно детьми и взрослыми, были понятны всем. Одно из правил – жалобы принимаются только в письменном виде. Однако хочется немедленно восстановить справедливость и высказать обиду. Поэтому в своем классе мы повесили «почтовый ящик» для жалоб. Ребенок мог написать, что случилось, кто его обидел; если он не умеет писать – рисует происшествие. С одной стороны, такой ход позволяет излить свой гнев не на окружающих, а на бумагу. 

С другой стороны, пока ребенок изображает случившееся, он успокаивается, сосредотачивается не на ссоре, а на письме или рисунке. Когда жалоба «оформлена» и опущена в «почтовый ящик» ребенок спокойно включается в работу класса. В удобное время мы вынимаем все жалобы и разбираем их всем классом. Делается это так: взрослый пытается прочитать написанное или пересказать нарисованное ребенком. Чаще всего (так как дети еще плохо пишут) понять из такого письма мало что возможно. Иногда взрослый притворятся, что ничего не понимает. Разыгрывается немое кино. Обидчики не рассказывают, а показывают, не дотрагиваясь друг до друга, как все было. Свидетели (дети из класса), если таковые имеются, поправляют, добавляют, исправляют поступки главных героев, но тоже без слов. Зрители задают вопросы, и герои действия пантомимой пытаются объяснить, почему и из-за чего все произошло. В процессе показа главные герои перебивают, дополняют, исправляют то, что им кажется, было не так, по ходу придумывают то, чего не было, что бы выглядеть более благопристойно, но свидетели начеку и немедленно вмешиваются. В итоге такого немого обсуждения и целого действа, которое со стороны выглядит очень забавно, обиды уходят, как бы стираются. На первое место незаметно выходят другие приоритеты – сыграть роль, показать себя публике, расслышать, удивить и удивиться, следить за партнерами и в итоге помириться. При этом зрительный зал покатывается со смеху и, в конце концов, сами исполнители начинают смеяться. Здесь, главное, не рассмеяться учителю. Он должен с серьезным лицом досмотреть все до конца, а потом спросить, а как можно было решить проблему, из-за которой весь сыр-бор? Дети начинают показывать, как они любовно и бережно договариваются, мирно решают свои проблемы. 

Постепенно жалоб в почтовом ящике становится все меньше, а через некоторое время его можно убрать совсем. Цель такой формы – снять в какой-то мере напряжение в классе; переключить ребят с конфликта. Здесь проявляется и другой эффект. Ребенок начинает понимать, что он недостаточно хорошо пишет, не знает некоторых букв (иногда ребенок по нескольку раз подбегает и спрашивает, как пишется та или иная буква). Ему хочется быть понятым, а для этого надо научиться писать. Но главное – это научить ребят договариваться, уступать, преодолевать минутный порыв настоять на своем любой ценой, научиться культурной коммуникации. Разумеется, одного «почтового ящика» здесь недостаточно. Обсуждая с ребятами нашу жизнь в классе (включая и план работы на сегодняшний день, и предстоящую олимпиаду, и поход в лес, и празднование Нового года, и домашние задания, и происшествия в классе, и события в школе и т.д.) мы старались сделать логику нашей жизни понятной ребенку. Здесь важно увидеть – а понимают ли нас дети? Вербальный способ общения не органичен для шестилетнего ребенка, для него более понятен язык тела, и на нем дети свободно и адекватно «разговаривают». Поэтому одним из условий жизни шести, семилетнего ребенка являются занятия музыкальным движением и музыкой. Главное, чтобы ребенок не просто разучивал какие-то движения, а именно разговаривал языком танца, выражал себя, свои чувства.

Одной из форм работы может быть балет. В своем классе мы решили поставить балет «Ежик в тумане» и показать его на новогоднем празднике. Каждый ребенок выбрал роль, и начались репетиции. Надо сказать, что работа над балетом отличалась с самого начала от репетиций в привычном смысле слова. Ребятам предлагалось под музыку попробовать сыграть образ зайчиков, лошади, ежика, тумана. Для каждого персонажа выбиралось несколько вариантов музыкального сопровождения. Оставался тот музыкальный фрагмент, под который образ получался наиболее выразительным. Эта работа была в самом начале. Мы заметили, что вместо образов из знакомой сказки у ребят начинает получаться что-то совсем другое. Они пытались рассказать языком танца не историю ежика, а свою собственную историю, то, что их волнует сейчас, чем и про что они живут, как они строят отношения между собой, с нами, с окружающим миром. Страстно и экспрессивно, эмоционально, с упоением дети рассказывали нам о любви, нежности, самоотверженности, борьбе, жизни и смерти. Первую часть балета назвали «зарождение космоса». Под «космическую» музыку по залу проносились кометы (мальчики) и застывали в позе, которую мы назвали «ожидание». Музыка менялась, легкие, воздушные, плывущие по поверхности появлялись феи – олицетворение всего живого. В руках фей были белые шелковые платки. Белый платок – символ добра, нежности, чистоты и незащищенности. Подбрасывая платки вверх, кружась с ними, закрываясь ими и показываясь вновь девочки - феи рассказывали нам о красоте мира, дыхании ветра, шелесте деревьев, кружении листьев и снежинок в воздухе, порхании бабочек. Вдруг мощный музыкальный аккорд вновь изменяет настроение. Кометы, которые застыли в ожидании, разделились на злые и добрые силы. И вот злые силы пытаются разрушать, уничтожить жизнь. В музыке нарастает трагическая тема и драматические события разворачиваются в спектакле. Злым силам удается отнять белые платки у фей, они погибают, и космические злодеи начинают колдовать над белыми платками, мять их, скручивать, варить непонятное злое варево. Третье действие балета заканчивается победой злых сил. В четвертой части начинает звучать оптимистическая музыкальная тема. Добрые силы вступают в борьбу со злыми, завязывается настоящий бой. Цель победы – воскрешение жизни или уничтожение всего живого. В прыжках, в полете, падая и поднимаясь добрым силам удается завладеть символом жизни – белыми платками. Музыка начинает звучать светло и грустно, и добрые силы, дотрагиваясь платками до каждой из фей, оживляют их. В первом варианте балета злые силы погибли. При обсуждении в классе, которое происходило не менее бурно, чем сам балет, мальчики, исполнявшие роль злых сил, наотрез отказались погибнуть злыми. Надо сказать, что исполнители ролей постоянно менялись. Отыграв одну роль (злую) ребенок отыгрывал добрую и наоборот. Но погибнуть злым не желал никто.

Эмоциональная жизнь в классе шла очень бурно. В какой-то момент обнаружилось, что пропали все белые платки. Мы нигде не могли их найти, а те, кто ими завладел, ни за что не признавались, где пропажа. Мы даже не знали (и не знаем до сих пор) кто виновник похищения. Перевернув вверх дном весь класс, взрослые (дети делали вид, что им ничего не известно) обнаружили платки в спальне, под матрацами. Сила страстей, их накал, важность разговора, который вели с нами дети, были таковы, что все хотели завладеть главным символом жизни – белыми платками.

Детьми предлагались разные варианты окончания спектакля. Кто-то предлагал злым силам опять превратиться в комету и улететь в другую галактику, кто-то стать камнем, можно даже драгоценным. Было предложение выпасть космическим дождем. Дети показывали недюжинные познания в астрономии, эмоции накалялись, а решение не приходило. Наконец, по предложению Вани Гайдина, (который, кстати, первым и отказался «умирать» злым) решено было «переколдовать» злых в добрых. Под теплым и любовным влиянием фей и добрых сил злые постепенно превращались в добрые силы. В окончательном варианте кто-то превратился, кто-то находился в процессе перевоплощения, а кто-то все-таки «погиб».

Чтобы разговор с детьми средствами пластики состоялся, необходим ряд условий. Вначале дети двигаются под музыку, кто как хочет. Когда ребята освоятся, можно выбрать роль, которую хочется исполнить. После того, как ребенок исчерпает возможности своего пластического языка, взрослый может показать ему движения, делающие танец более ярким и насыщенными, и таким образом расширить пластическую лексику ребенка. Очень важно в самом начале не сбить детей на готовые, наработанные формы танца, иначе они не смогут выразить свои мысли и чувства, и этот, подчеркиваем еще раз, органичный язык детей шести - восьми лет станет обедненным, скучным и невостребованным.

Очень желательно сделать соучастниками происходящего родителей. Мы не просто рассказали мамам и папам о том, что надо приготовить костюм к выступлению, мы предложили им вместе с ребенком подумать, как он будет выглядеть. Совместно дети, родители и учителя обсуждали, как лучше одеться фее, исполнителям «злых» и «добрых» ролей. Мамы приходили на репетиции, слушали музыку к спектаклю (мелодии менялись, но характер музыки оставался прежним), смотрели, как пытается разговаривать их ребенок. Позже, на импровизированном собрании мы обсуждали с родителями, что ребята хотели сказать.

Балет, события, которые происходили в нем, стал стержнем, на который «нанизывалась» остальная жизнь в классе. Постепенно дети стали рассказывать о том, что они чувствуют, когда танцуют. Балет создал ту атмосферу в классе, которая так необходима для написания свободных текстов. Ниже приведены некоторые высказывания детей.

«Мое время сегодня – легкая, воздушная фея, розовый пони, свет лучей солнца» (Настя Б.)

«Я как снег танцую, когда маленький ветерок, тогда он кружится и хоровод водит» (Аня Я.)

«Когда я танцую, я чувствую, что я как будто бы летаю в облаках, и я фея в космосе и пространстве» (Света К.)

«Зима, снег, вальс снежинок, снежная птица и счастье – это я» (Даша В.)

Все детские тексты обязательно прочитывались в классе. Дети вместе с учителем обсуждали написанное и выяснилось, что многие устно могут сообщить больше, чем письменно. Тем, кто мог и хотел рассказать о себе письменно, выдавались тетради (до сих пор ребята писали только на альбомных листах). Это послужило мощным стимулом к тому, чтобы скорее научится писать тем, у кого это плохо получалось. Кроме того, придумывая названия к частям балета, дети произносили: любовь, жизнь, смерть, счастье, свобода. Стало возможным обсудить с детьми, что они понимают под этими словами, когда они чувствуют себя счастливыми, свободными, и т.д. Появились целые трактаты о свободе. Егор Ю. всю вторую четверть писал только об этом. Каждый день он добавлял одну фразу к написанному ранее, и в итоге получился объемный текст о том, как он понимает свою свободу. Вот некоторые его высказывания:

«Свобода – это когда можно бежать в припрыжку»;

«Свобода – это когда можно кататься на велосипеде, сколько хочешь, свобода – это когда можно поваляться на диване, поесть шашлычков в лесу, почитать книжку, посмотреть телевизор».

Аня С. так пишет о свободе и счастье:

«Свобода, когда можно прыгнуть в воду и поплавать»;

«Свобода – когда я нюхаю шиповник и он щекочет нос»;

«Счастье – когда я прыгаю в воду и плыву на глубине и я чувствую свободу»;

А это высказывания на ту же тему других ребят: 

«Я счастлива, когда смотрела на закат и в сердце чувствовала радость и благодать» (Света К.)

«Я счастлива, когда ходила пасти коров, и от того, что лето пахнет цветами и ягодами» (Настя Б.)

«Я счастлив, когда я влюбился в Сашу, и мое сердце наполовину оторвалось» (Данила Т.)

«Я счастлива, когда я под водопадом на камешках, он смывает все ненужное и плохое, я как будто водопад и мне счастливо» (Аня С.)

«Я счастлива, когда я гуляла с мамой на море, я увидела, что море волнуется, много рыбок плавало» (Даша В.)

«Я счастлива, когда я иду и нюхаю махровый шиповник, когда я шлепаюсь в горох, он меня осыпает стручками, как дождем, мне смешно и я счастлива» (Аня Я.)

Как можно ответить на главный вопрос: для чего нам нужен был балет и зачем такая форма работы? 

Суть дела заключается в том, что как нам кажется, одним из главных универсальных умений каждого человека является умение задавать и отвечать на вопрос: кто я такой, какой я, зачем я здесь? При помощи балета дети пытались показать себе и нам, что в каждом есть злое и доброе (недаром ребята меняли роли и все сыграли и злые и добрые силы), что человек рождается для счастья и свободы и что главное в нем – его внутренний мир, каждый хочет быть услышанным и понятым. А это первый шаг к тому, чтобы приблизиться к своему внутреннему «Я», начать осознавать свое место в мире, строить свою внутреннюю жизнь, выращивать в себе жизненные ценности.

Еще одной формой работы в нашем классе были «зимние сказки». Ребятам было предложено сочинить свою сказку. Поместить всех героев повествования можно в обычную обувную коробку. Это дом, где живет сказка. Шести, семилетнему ребенку трудно видеть все пространство класса. Он сначала осваивает пространство тетрадного листа, потом парты, потом то, что рядом с его партой, и так, постепенно, он учится видеть все пространство класса. Поэтому детям и было предложено поселить своих героев в маленьком, ограниченном пространстве обувной коробки, чтобы легче было ориентироваться. Сначала ребята «обживали» дом своих героев – обклеивали коробки блестящей бумагой, раскрашивали ее снаружи и внутри, прорезали окна и двери. Обязательное условие – коробка должна быть с крышкой. Пространство должно быть небольшим и закрытым – это безопасно. Как дверь класса – она закрывается, и это отгораживает наш мир от другого, мы живем здесь, ведем себя определенным образом, здесь нам хорошо. Так и герои сказки. Они живут в своем мире, входят и выходят, когда захотят. «Моя сказка – это секрет и я раскрою его, когда захочу» (Саша С.)

Затем дети стали придумывать содержание сказки. Текст, который они придумывали сначала, и то, что они в итоге рассказывали, очень сильно отличались, ниже приведен пример первоначального текста сказки в сравнении с рассказанным.

Первоначальный вариант:

«Жили-были соседи. У них были дома, лошади, фрукты. Они воевали из-за всего этого. Потом вождь одного племени сказал своим жителям: «Давайте жить в мире с другими». Люди очень долго спорили, они говорили, что они сильнее, и могут победить соседей. В конце концов вождь уговорил их подарить другим самый вкусный фрукт и помириться. Но у тех было тоже самое – они тоже спорили и хотели победить войной. Но их уговорили также, и они взяли самого большого слона и поехали мириться с соседями. На дороге они встретились и подарили друг другу подарки, разъехались и стали жить мирно. Все. Конец» (Дима С.)

Сказки других ребят были похожи. Даже в построении сюжета можно найти общее. Здесь воевали соседи, у кого-то ссорились воины, феи, звери, птицы. Герои не имели имен, непонятно из-за чего они ссорились и почему решили помириться. Учитель спокойно записывает рассказ ребенка и предлагает ему начать создавать героев. Одним из условий этой работы является то, что материал, который может понадобиться детям, находится на открытом месте в классе. Это могут быть две или три парты, которые стоят в определенном месте, и взрослые заранее выкладывают на них клей, краски, кисточки, цветную и белую бумагу, кусочки ткани, проволочки, бусинки, бисер, пробки, нитки, тесемки, пластилин, вообще все, что может пригодиться. Пластилина необходимо много, коробка на каждого ребенка.

Дети начинают работать. Ребенок говорит, ни к кому не обращаясь: «Сейчас сделаю лошадку, она будет скакать по дорожке, потом единорога, они будут дружить» (Люба К.) Но лошадка не получается, а получается птичка. Люба тут не меняет сюжет: «Жила-была птичка. Она жила на дереве». Но дерево не выходит, не держатся ветки. Это не смущает. Люба спокойно работает дальше. «Жила-была птичка, она жила на пеньке». Дальше: «У нее было гнездо». Гнездо, птичка и пень сделаны и часть сказки готова. 

Нам представляется, что мы нащупали важную особенность шести - семилетних детей: у ребят в этом возрасте не руки следуют за сюжетом, а сюжет за руками. Дети придумывают ход рассказа в зависимости от того, какой персонаж получился. Ручки еще неумелые, не хватает опыта в делании фигурок людей и животных, дети не знают приемов скрепления и склеивания разных деталей предметов. Поэтому важно в тренинговом пространстве нарабатывать с детьми эти умения. С другой стороны, ребят совершенно не смущает, что вместо одного героя получается другой. Ребенок тут же, без всяких затруднений, придумывает новую историю. Главное здесь – не спугнуть фантазию ребенка, в то же время работа должна быть закончена. Без помощи взрослого ребятам трудно справляться, поэтому так важна помощь родителей. Мы приглашали мам и пап прийти к нам в вечернее время и вместе с ребенком попробовать слепить, склеить, раскрасить, вырезать героев сказки. Некоторые детали интерьера дома-коробки делались родителями. Кто-то записывал за ребенком сюжет его сказки, кто-то предлагал способ скрепления «камней» при строительстве башни, причем важно, чтобы тот или иной способ работы мама или папа показали не только своему ребенку, но и другим детям из класса. Создавалась атмосфера общего дела детей и взрослых, заинтересованности друг в друге, ожидания того дня, когда работа будет закончена. Некоторые дети брали коробки-сказки домой и в выходные дни вместе с родителями заканчивали работу.

Эту деятельность детей еще нельзя назвать проектной. Это предпроект, где известную цель (изготовить свою сказку и показать ее детям и взрослым в классе и в детском саду) надо напоминать детям. Работу надо закончить в течение десяти-четырнадцати дней, иначе дети теряют к ней интерес. Необходима помощь взрослого – ребенку трудно самостоятельно завершить начатое дело. Дети только учатся планировать свою работу, планы меняются в зависимости от того, что умеют руки. Каждый раз перед началом работы некоторым ребятам надо прочитать то, что придумано накануне, иначе дети начинают сочинять все сначала.

Наконец, работа закончена. Дети готовы показывать и рассказывать свои сказки. Очень важно собрать внимание слушателей. Все расселись в кружок на ковре, или за сдвинутыми партами. Рассказчик расстилает однотонный платок (салатный, голубой, светло – фиолетовый). Ставит коробку, открывает крышку. Действия рассказчика должны быть неторопливы, спокойны. Зрители внимательно следят за тем, что делает выступающий, стихают разговоры, дети перестают шевелиться. Можно начинать рассказывать. Ребенок вынимает из коробки персонаж, ставит его на платок и только после этого говорит: «Жила была фея, звали ее Мария». Затем вынимает следующую фигурку, ставит ее на платок и только потом говорит: «И была у нее сестра, а звали ее Анна». То есть сначала действие, потом слово. Это дает возможность рассказчику неторопливо и спокойно вести повествование, а зрителям – рассмотреть следующее «действующее лицо» и внимательно слушать. Когда рассказ окончен, рассказчик убирает персонажи поочередно в коробку, закрывает крышку, складывает платок, и ставит коробку в отведенное в классе место.

Ребята рассказывали и показывали сказки в своем классе, в группах детского сада, на Новогоднем вечере – родителям. Некоторые дети с удовольствием показывали свои сказки друг другу несколько раз. После того, как сказки показаны, можно отдать коробку ребенку домой, он может рассказать историю бабушке, дедушке, сестре, брату, товарищу. Иногда ребята использовали персонажи для игр друг с другом.

А так выглядит окончательный вариант сказки Димы С.:

«Жили жители одной деревни. Деревня была окружена лесом и морем. Далеко в море был остров. У жителей были дома, и посередине селения стояла башня, и высоко в башне был спрятан меч. Меч охраняли два стражника. Вождя деревни звали Эрик. Он был красивый и добрый, а на морском острове жил злой вождь Аттила со своим свирепым племенем и дрессированной злой акулой. Однажды ночью вождь Аттила со своими воинами убили стражников и похитили меч. Жители деревни проснулись – а меча нет. Тогда Эрик сказал: «Мы поймаем морскую змею, и уговорим ее помочь нам. Она съест злую акулу, которая охраняет остров, а еще мы построим флот, доплывем до острова и заберем меч». Так они сделали. Они построили корабль, лодку, пирогу, подводную лодку. Дрессированная змея победила злую акулу. А жители деревни вместе со своим вождем Эриком переплыли море, победили злого Аттилу и его племя, отняли меч. Потом они вернулись домой, положили меч на место в башню, поставили двух стражников и стали жить счастливо».

Ребенок самовыражается посредством сказки в той же степени, как и посредством движения в танце. Например, наблюдая за играми детей в свободном пространстве, мы заметили, что ребята отыгрывают роли животных из своих сказок. Дети разговаривали на языке зверей (рычали, мяукали и так далее), изображали движения и повадки животных. Мы предложили им построить дома, для зверей в классе и спальне. В ход пошли маты, покрывала, стулья и банкетки. В берлогах, пещерах, норах поселились медведи и динозавры, лисы и белки, обезьяны и собаки. Ребята - зверята запасали еду на зиму (печенье, конфеты, орехи, то есть все, что было в классе съедобного), ходили на охоту, резвились на полянках и отдыхали под деревом (большая пальма в горшке – подарок родителей). Игра продолжалась ни один день и закончилась представлением в цирке (большое цирковое представление каждый год разыгрывается в детском саду, в нем принимает участие все группы детского сада, первые классы и некоторые старшеклассники). Наш номер назывался «Животные в городе».

Так из свободного пространства рождаются темы нашей жизни в классе– зимние сказки, цирковые представления; Помочь ребенку увидеть свою жизнь в ее целостности и многообразии, логически соединить цепочку событий – одна из задач взрослых.

Второй класс

Начало учебного года. Второй класс. Большинство ребят справили свое семилетие только этим летом. В конце первого класса многие из них не очень активно стремились в следующий класс, в «большую» школу. Так хорошо в пространстве нашего детского сада (здесь располагаются первые классы), где можно играть, немного учиться, спать, гулять.

Закончилось лето, пора в школу. Что можно придумать, чтобы, с одной стороны, не потерять так трудно зарождающуюся позицию ученика, а с другой стороны удержать очень важную для ребят летнюю пору в нашей школьной жизни. Всё должно иметь своё продолжение, воспоминания о лете – это тема активно жила у нас недель шесть, до середины октября. Вот какие формы вполне успешно использовались в классе в этой связи:

Пресс-конференция, посвященная летним путешествиям.

Задания для ребят и родителей.

Свободные Карты летних поездок.

Летняя коллекция.

Домашние тексты.

Тексты-загадки.

Оформление книги «Моё лето. 2002 год».

Пресс-конференция

Пресс-конференция позволяет ребятам попробовать себя в двух ролях: я – главный герой, рассказчик о летних путешествиях, и я – корреспондент такой-то газеты или журнала, задающий вопросы герою с тем, чтобы точнее представить, что довелось пережить ему этим летом. Учитель – ведущий конференции, следит за тем, чтобы вопрошающий не переходил в позицию рассказчика и удерживал свою задачу – задать толковый вопрос. Очень важно поддерживать хороший темп конференции, помнить о форме обращения к коллегам: «Пожалуйста, журнал «Вокруг Света», ваш вопрос». «Журналисты», конечно, заранее готовят визитки, расставляют их на столах. Когда ведущий сообщает о том, что осталось время для последних трёх вопросов, активность в зале резко возрастает. В день мы так играли минут 30-35.

Чем эта ситуация полезна для учителя? Это хорошая диагностика устной речи ребят. Выяснилось, что рассказать о своей жизни очень непросто, а тем более так рассказать, чтобы удержать внимание своих товарищей, да ещё вызвать у них желание задавать про это вопросы.

Карта летних поездок и совместные домашние задания

Какие можно было бы предложить ребятам способы представления (предъявления) самому себе и другим своего летнего отдыха? Как можно самому взглянуть и вспомнить себя летнего? Появилась идея – нарисовать карты путешествий, представить свою жизнь как путешествие и через логику понимания и ощущения пространства взглянуть на свою жизнь. Это было домашнее задание на выходные дни.

Про домашние задания нужно рассказать подробнее, и прежде всего потому, что изменилась их цель. В нашей начальной школе принято безотметочное обучение, нет единых учебников и программ, и это очень осложняет жизнь родителям, ведь экспериментальный характер всех процессов, происходящих в школе, предполагает активное сотрудничество с родителями. оно создается не в разговорах о ребенке, а в деятельности. Поэтому мы ищем и находим различные формы контактов, и одной из таких форм служат совместные домашние задания.

Очень важно точно донести смысл такой работы. Родители – не контролёры и не «толкатели» детей, а равноправные соратники, сотрудники в выполнении домашнего задания. Они вместе с детьми разбираются в том, что требуется сделать, вместе разыскивают нужный материал, вместе оформляют задания. Очень приветствуется, когда часть текстов или рисунков сделана детской рукой, а часть – маминой или папиной. В первом классе популярной и у ребят, и у мам была серия заданий «Мой первый ... седьмой годы жизни». Вся семья вспоминала первые слова, первые игрушки и игры, любимые укромные местечки дома и на даче, первые книги и первые придуманные ими смешные истории. Разыскивались самые интересные фотографии. В понедельник выполненные задания разглядывались и прочитывались. У каждого из ребят в классе есть папка, которая постепенно превращается в книгу «Я сам», в ней хранятся все задания, они не пропадают, а становятся страницами книги о себе.

Эти задания, которые даются только на выходные, не закрепляют пройденный в классе материал, а предполагают, что совместная деятельность поможет родителям понять, что происходило в школе на текущей неделе, почувствовать затруднения сына или дочери, увидеть их продвижения. Для ребенка такое задание – возможность почувствовать, что их школьная жизнь важна и интересна мамам и папам, что их новая роль – школьник – вызывает уважение взрослых.

Вернёмся к летним картам, как к возможности увидеть свою жизнь в форме путешествия по неизведанным местам. Появляется необходимость понять, как люди договорились сообщать друг другу о путешествиях, используя только лист бумаги, какие знаки они для этого придумали. Понять, как можно соотносить план и реальное пространство, попытаться всем вместе составить план похода в ближайший лес. На его основе можно придумать множество задач, например, определить длину пути от школы до леса, если одна клетка плане равна одному метру на местности. Затем усложнить – одна клетка равна двум (или трём) метрам. Начертить кратчайший путь, найти его длину.

Можно начертить план пути от нашего кабинета в физкультурный зал, кабинет музыки, столовую, полагая, что одна клетка в тетради – это один, два или три шага в реальности. Или рисовать такие планы, основываясь на интуиции, а потом проверять путём точных измерений. Такая работа давала новый опыт внутреннего ощущения пространства, его освоения и отображения.

Это было актуальным ещё и потому, что реальная жизненная ситуация вынуждала поскорее понять, как устроено незнакомое, новое для второклассников трёхэтажное здание школы, как в нём организована жизнь людей.

А год назад, в первом классе, ребята рисовали план классной комнаты, свою парту на нём, места своих друзей. С помощью плана разыскивали клад, или помечали на нём свои тайные места.

Пространственный опыт ребята приобретали и когда получали совсем чистый лист бумаги, без линеек и клеток. Как на лесной поляне, им нужно было посадить неизвестные науке растения, похожие на букву «А», «Б» и т.д. Разглядывание этих полянок помогало увидеть, как по-разному можно распорядиться листом бумаги – в одном случае растения равномерно разрослись по всем грядкам рядами, в другом – заполнили поляну большими окружностями, а в центре расположился самый крупный экземпляр, в третьем – все цветки-буквы сосредоточились на нижнем крае листа и выглядели сиротливыми и неуверенными.

Ввели мы и ограничения по времени – буквы должны вырасти за одну минуту. Как только садовник поймёт по своим «внутренним часам», что время вышло, он поднимает руку, заканчивает работу, а шепчет на ухо учителю реальное время в минутах и секундах. Потом результаты отмечаются на числовой оси, и выясняется, у кого часы сильно спешат, у кого отстают, да так, что результат не помещается на доске и числовую ось приходится мысленно продлевать, чтобы понять, где будет располагаться время такого запаздывающего будильника.

Развитие внутреннего ощущения пространства, способности человека перенести представление о реальном пространстве на план, и, наоборот, с плана в реальность, естественно продолжить на уроке физкультуры, где ребёнок проживает пространство своим телом. Совсем нетрудно в спортивном зале или школьном коридоре, или в холле расставить в случайном порядке какие-либо предметы.

Мы часто используем большой мягкий конструктор. На крупном листе бумаги, или на доске мы пытаемся изобразить это пространство леса, другой планеты или горной страны. Даём каждому препятствию своё название: Большая гора, Малое ущелье, Бурная река и т.д. Придумываем вместе роли для себя, и способы передвижения. Почему-то чаще всего это роли животных.

На плане выбираем и помечаем маршрут. Иногда ребята отправляются на маршрут вдвоём. Очень важно, чтобы ведущий заботился о партнёре и не увеличивал расстояние между ними более, чем на метр. Обязательна смена ролей: только что был лидером, а теперь подчинись иному решению своего товарища.

Ещё сложнее работа на спортивном комплексе, когда навстречу одной группе идёт вторая команда. Как разойтись, чтобы никто не упал – это сложная задача. Я помню, как одна пара сумела словно лемуры повиснуть над доской, над шумной рекой, а другая пара благодаря этому рискованному трюку легко, без потерь, перебралась на противоположную сторону. В такой работе бывает много драматических ситуаций. Мы с ребятами всегда их обсуждаем.

Летние коллекции или «летний бутерброд»

Кто-то из ребят, готовясь к пресс-конференции, принёс в класс несколько камней и кость неизвестного животного, привезённые с Селигера. Естественно, что рассказ свёлся к ответам на вопросы «журналистов» об этих предметах, кость даже пытались прикладывать к себе, разгадывая, что это за часть скелета.

Затем и другие путешественники стали приносить свои летние запасы камней, корней, ракушек, засушенных растений, остатки гранат и гильз, фотографии. Всё это порождало много вопросов, не всегда ребята могли на них ответить, мы искали в школе людей, способных нам помочь, постепенно узнавая своих «соседей».

Но далеко не у всех сложилась летняя коллекция как материализованная память, разглядывая которую, можно погрузиться в свои прежние состояния, наполненные теплом, солнцем, покоем. Ведь это лето непременно надо сберечь «...и где-то отложить для себя, чтобы после, в любой час, когда вздумаешь, пробраться на цыпочках во влажный сумрак и протянуть руку...» (Р. Брэдбери, «Вино из одуванчиков»)

Мы стали придумывать такую коллективную коллекцию. Несколько дней не снимали лист ватмана и все в классе – и ребята, и учителя, и родители записывали на нём то, что каждому хотелось бы запомнить, сохранить как память о лете: кусочек смолы, запах моря, хвои, лаванды, летних яблок, шум корабля, иголку с большого кактуса, велосипед, куст шиповника у дачного окна, ощущения от немного колючей подушки в деревне, баночку клубничного варенья, абрикосовый компот, медузу, белую жемчужину, барашков на море, камень – полосатый, древний и морской.

В воскресенье ребята со своей семьёй придумывали такую домашнюю коллекцию. Однажды, когда мы в классе собирались пить чай и готовили бутерброды, пошутили: а нельзя ли взглянуть на лето и на себя летнего, как на большой такой бутерброд. А что такое бутерброд? Получилось, что это нечто слоёное, сохраняющее форму нижнего, главного слоя – хлеба, дающее новый вкус при одновременном надкусывании всех слоёв. Вот такая модель, а если с её помощью взглянуть на себя, что может получиться?
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Кому-то пригодилось строгое слово «коллекция», а кому-то смешной образ – «бутерброд». Ребята очень часто сами находят и подсказывают нам новые способы и формы, с помощью которых им доступней, легче выразить себя. Учителю нужно – всего-то – не проглядеть эту ситуацию, поддержать, усилить её.

Однажды мы всем классом гуляли в лесу, к учителю подбежал самый молчаливый наш мальчик, раскрыл ладошку, а на ней уютно расположились жёлудь, маленькая шишка, кусочек бересты и красная ягода рябины. Правда, красиво? Хочется сохранить, а в классе есть целый мешок круглых деревянных подставок, на которых можно всё это разместить. Начинается неделя всеобщего увлечения инсталляциями. В ход идет всё: листики деревьев, хвоя, шишки, ягоды, ветки, сухая трава, цветы, лепестки лунария, семена, кусочки ткани, нитки, пуговицы, клей, пластилин. У каждого получилось по три-четыре работы. Неожиданные, интересные работы и названия к ним – удивительные!

Вспомнили мы и свой опыт создания «балета», когда поняли, что язык слова даётся пока не всем ребятам, как труден он и неуклюж. Язык же танца, двигательной импровизации и точен, и выразителен, и богат. Значит, нужно дать возможность ребёнку и этим способом рассказать о себе новом, подросшем, повзрослевшим. На уроке музыкального движения под самую разную музыку, которую каждый выбирал себе сам, танцевали своё лето, иногда в образе любимого животного, цветка. Очень просили через неделю повторить это, значит важен и необходим им был и этот способ общения друг с другом.

Свободные тексты

Снова возвращаемся к текстам. Читаем «Вино из одуванчиков»: «Они приходили неслышно. Уходили почти бесшумно. Трава пригибалась и распрямлялась вновь. Они скользили вниз по холмам, точно тени облаков... Это бежали...» О ком это? Ваше продолжение? Горячие споры – это туманы, ветры, насекомые, какие-то таинственные животные, инопланетяне. А у Брэдбери: «Это бежали летние мальчики» .

Мир летних мальчишек:


«Там – сад, там – огород. Там у нас – поля и разрушенный сарай. Там – компостная куча и шалаш» (Никита К.)


«Одна дорожка ведёт от зелёных ворот до красных. Ещё одна дорожка ведёт на участок Феди. Третья дорога ведёт к затерянной дороге» (Егор Ю.)


«Я купался в море и видел морского ежа, селёдку, мальков и рыбу-иглу. А ещё я катался на яхте, и мы заплывали на вулканический остров, и я собирал камни, и взял кусочек лавы, и заходил в пещеру химеры, и катался на водных горках, и на верблюде, и на лошади» (Дима С.)

Мир летних девчонок:


«Разные фрукты и цветы. Высокие и деревянные дома. Резные окна и крыши. Светлый тоннель, где я с подружкой поклеила обои и стало ещё светлее. Лейка, огород, грядки и много солнца» (Даша В.)


«Это – цветы и танцы, лошади, одуванчики, велосипеды, палатки на траве, теннис, игра в карты и Гарри Поттера» (Настя Б.)


«Это – радость. Это – веселье. Это – игры. Это – море. Это – рабочие в ярко-оранжевой одежде. Это – горы, корабль и люди, которые прыгают с горы» (Саша С.)

Позже мы писали про осеннее настроение. Сравнивали себя осеннего с летним – что изменилось? Вот я летний, весёлый, беззаботный. А вот я осенний.


«Осень за окном, падают жёлтые листья, скоро будет снег. Я иду по жёлтым и красным листьям и собираю их в букет. Мне навстречу смотрит конь-единорог. Он лежит на опавших листьях, а я его глажу. У него золотая грива и блестит рог» (Аня Я.)


«Осенние листья, как дождь, летят с неба и сыплются на нос, а мы их не замечаем, потому что мы всегда куда-то спешим. А листья всё падают и падают, а мы их всё не замечаем» (Люба К.)


«В осеннем мире льют дожди, дуют ветры, играют в догонялки листья. Раздеваются деревья после летнего счастья. Раздеваются и укрываются, а весной просыпаются вновь» (Саша С.)

Эти тексты всегда читаются вслух, в классе. Особенно понравившееся место читаем ещё раз. Мы всегда стараемся найти удачу автора, иногда только одно предложение или словосочетание, понять его настроение. Обсуждаем, вместе радуемся.

Кому-то ближе образный язык свободных текстов, когда не задана тема, когда можно дать полный простор своей фантазии. Кто-то теряется в таких широких границах, им ближе и понятней работа в очень конкретных, чётко сформулированных рамках. Видимо, в этом состоит одно из условий, создаваемых учителем – дать возможность каждому человеку попробовать себя в разных формах, стилях, понять, в каком случае удаётся быть точнее и понятнее и самому себе, и другим людям.

Тексты-загадки

В прошлом году, когда ребятам было шесть лет и больше половины класса не умело читать, мы начали работу, которую для себя классифицировали как «работу над пониманием текста».

Ребята доставали чистый лист бумаги, фломастеры и карандаши и готовились слушать историю про одного таинственного зверя. Как только кто-нибудь из слушателей полагал, что ему понятно, о ком идёт речь, он начинал рисовать свою отгадку. А текст длинный, описание дополняется всё новыми подробностями, и вот уже часть ребят отказывается от своей версии и делает новый рисунок. Когда работа заканчивается, все рисунки вывешиваются, рассматриваются, и начинаются жаркие споры, которые можно перевести в рамки дискуссии.

Мы никогда не переписываем готовые тексты, а читаем их сразу по книге. Это создаёт некоторую дополнительную игровую напряжённость потому, что важно в пылу озвучивания истории не проговориться и не выдать название животного. Иногда это случалось и вызывало полный восторг детей, особенно тогда, когда правильной версии не было ни у кого.

Нам очень нравятся описания животных в книге Краних Э. и М., Громана Г. «Изучение животных по методу Гёте» (Парсифаль, 1995 г.), а также у И. Акимушкина в «Мире животных».

Первый опыт такой работы показал, что в начале ребята удерживали только один, максимум два признака в описании внешности или поведения животного. Это очень ярко проявилось в дискуссиях, когда сторонники одной версии защищали, отстаивали свою позицию, а остальные ребята задавали вопросы по тексту, ответы на которые явно должны были противоречить защищаемой версии.

Вот пример такого текста: «Большую часть жизни эти животные проводят на ногах и почти всегда в пути. Неторопливо бредут, объедают ветви деревьев и кору. Только в полдень остановятся, чтобы провести жаркие часы дня под тенью баобабов и акаций. В полночь обычно отдыхают у водопоев. И опять идут.

С удивительной лёгкостью этот неуклюжий на вид зверь идёт по равнине, карабкается по крутым горам. (Здесь появляется первая версия – это лев.) Он на «подбитых каучуком» подошвах – его ступни опираются на подушки эластичной ткани – пробирается через чащу бесшумно, как кролик (лишь громкое бурчание в животе часто выдаёт его). По болоту он ходит едва ли не лучше всех других животных. Ноги его устроены очень хитро. Когда зверь опирается на ногу, она набухает, «полнеет». А когда вытаскивает, освобождённая от тяжести тела нога сжимается и легко выходит из топи. Поэтому он может погрузиться в болото хоть на метр: засасывание, страшное для других животных, не мешает ему идти. (В этом месте у некоторых ребят появилась гипотеза, что это крокодил, они уже упустили информацию про объёденные листья и кору деревьев.) Эти животные любят купаться, плавать, нырять. Когда нет обширного водоёма, способного вместить его гигантскую тушу, они строят запруды, перегораживая ручьи камнями и корягами. (Третья версия – это бобры. Есть запруды – значит бобры, и листья и кору они едят, и в болотах не тонут. Всё, дальше можно не слушать, хотя впереди самая главная подсказка.) А, если нет поблизости даже маленького ручейка и в глубокие ямы не набежала подпочвенная вода, а ему жарко, очень жарко, и огромные уши, которые он раскинул навстречу ветерку, не охлаждают, тогда этот загадочный зверь рискует принять душ, «черпая» воду из своего неприкосновенного запаса. В его носоглотке есть особый резервуар, в котором хранится немало воды. Так вот, засунув в рот конец хобота, он набирает воду и поливает себя». Самые терпеливые вознаграждены. Вот они, главные слова – большие уши и хобот.

Когда ребята научились писать, мы немного усложнили работу. На оборотной стороне листа альбома просили написать, на основе каких ключевых слов ребята отгадали животное. Теперь можно было проследить за тем, как они удерживают всё больше и больше признаков.

Во втором классе эту форму ещё более усложнили – теперь нужно самому сочинить текст-загадку. Поскольку эти тексты были связаны с летними воспоминаниями, то посвящались своему любимому растению. Летом многие ребята имеют возможность изо дня в день наблюдать, как подрастает и меняется цветок, дерево, куст, где оно любит расти, какой у него характер.

Теперь нужно подробно вспомнить свои наблюдения, постараться точнее их описать. Это уже не такой бурный полёт фантазии, который допускает свободный текст.

«У этого растения – листья с неровным контуром. Их используют для засолки огурцов. Листья передают огурцам главное качество растения – крепость. Когда оно цветёт – значит, скоро будет похолодание. У него очень крепкая древесина. Осенью у этого растения обычно любят прогуливаться свинушки» (Егор Ю.)

«Оно большое, цветёт как именинный торт. Его листья похожи на ладонь. Из его плодов можно сделать почти узбекское блюдо. Это растение – моё по гороскопу. Оно самое красивое. Семена у него кругло-овальные. Это дерево» (Даня Т.)

«Это растение живёт в лесу, на пустырях, на обочинах дорог. Оно – зелёное, лохматое, высокое. У него много листьев. Оно растёт, как трава. Из него варят щи. Оно полезно для здоровья, а характер у него – жгучий» (Тимофей Ш.)

«Это растение подарил мне папа. Оно сначала было маленьким и кругленьким, а когда выросло, стало длинным и овальным. Это растение – колючее. Если бы оно было животным, было бы родственником ежа. А мама говорит, что, если за ним хорошо ухаживать и сильно его любить, на нём появится цветок. Больше всего оно любит солнце, а из иголок иногда получаются подходящие занозы» (Саша С.)

Если тексты получались короткими, и по ним ребятам сложно было понять, о чём идёт речь, то после коллективного прочтения описания можно было задать вопросы автору, но не более трёх, а затем рисовать отгадку. В дополнение к рисунку нужно записать, какие слова позволили сделать такой вывод, и какая информация вызвала удивление, была новой. На большом листе миллиметровки мы строили диаграмму. Вдоль горизонтальной оси записывали имена ребят, а по вертикальной откладывали количество «удивлений». Зримый образ работы каждого резко стимулировал желание «удивляться» и искать новизну в рассказе товарища. Всякий раз при чтении очередной загадки мы дополняли диаграмму и получали новый график, понятный каждому: чем выше столбик на схеме, тем лучше сработал докладчик.

Книга «Моё лето 2002 года»

К началу шестой недели у каждого из ребят накопилось значительное количество работ, все они, как правило, выполнялись на отдельных листах: карта путешествий, свободные тексты, совместные с родителями домашние задания, тексты-загадки и рисунки-отгадки. Их можно дооформить, дать названия, сделать цветными мелками рамки, что-то дописать, придумать и сделать обложку. Свои страницы могут написать родители, хорошо бы использовать летние фотографии. Получается книга. Одну из них взял почитать четвероклассник и написал отзыв:

«Ваня! В каком море ты ловил креветок? Как на земле может быть одно лето? Это мечта? Мне интересен твой рисунок на второй странице, но я не знаю, что это. Объясни, пожалуйста! Мне интересно: как на даче сломал ногу твой брат? Расскажи. Мне интересно, где живёт твой дядя. Прочитав с большим удовольствием твою книгу, я понял, что ты любишь море и считаешь себя бывалым моряком. Мне кажется, что ты весёлый и жизнерадостный, любишь рисовать, у тебя много друзей, умеешь мечтать. Твои мечты о городе мне нравятся» (А. М., 4-б)

Тема лета закончилась, но осталась книга, её можно будет почитать через год, через пять лет, удивиться самому себе, почитать вместе с товарищами, с мамой и папой, вспомнить, погрузиться в летнее настроение, согреться и порадоваться, найти в ней следы того, как можно по-разному посмотреть на свою жизнь, рассказать о ней другим. Читая книги своих друзей, можно ещё что-то новое понять про них.

Учитель работает по-другому

Мы попытались подробно описать несколько фрагментов нашей жизни. Очевидно, что она не может уместиться в рамках ежедневных четырёх-пяти уроков. Поэтому нам потребовались полный школьный день и минимум два учителя. Концепцию такого дня мы еще обдумываем, приспосабливаем к детским ритмам и к тому новому содержанию образования, которое постепенно рождается.

Мы надеемся, что из вышеприведённых текстов видно, что невозможно использовать заранее написанную программу, что она рождается здесь и сейчас и меняется в зависимости от конкретной ситуации, от характеров детей и взрослых, участвующих в ней. А предметные умения являются лишь только материалом, на котором создаются условия для формирования универсальных умений. Естественно, что в таких условиях меняется и позиция, и работа учителя.

Попробуем посмотреть на действия учителя. Взрослый выступает в нескольких ролях. Первая – роль внимательного наблюдателя; вторая – аналитика; третья – создателя ситуаций изнутри, в одной из игровых ролей. 

Учитель в роли наблюдателя.

Что мы наблюдали год назад?

В классе 25 человек.

Большинство ребят претендуют на роль лидера.

Свою нишу в новом коллективе отстаивают бурно, конфликтно, в ссорах и драках.

Разрешение их (конфликтов) постоянно ищут у взрослых.

Очень важно, чтобы наблюдателей было несколько, два учителя, работающих в классе, коллеги, ведущие отдельные предметы, может быть родители, приходящие в класс. Тогда мы можем получить более полную картину, подстрахуемся от некоторой предвзятости или однобокости. 

Учитель в роли аналитика.

Что нас не устраивало?

Ребята не имеют никаких средств (опыта) мирного разрешения конфликта.

Учитель постоянно вынужден находится внутри ситуации и надевать на себя «костюм» верховного судьи.

А хорошо бы было бы найти такую игровую ситуацию, в которую можно было бы переводить конфликт, отложить его во времени, рассмотреть его всех сторон и обиженного, и обидчика, и свидетелей, и совместно найти мирное решение.

Создатель ситуаций в позиции игровой роли.

Вернемся к нашей игре «Почтовый ящик». Учитель надевает на себя костюм «непонятного читателя и толкователя» жалоб. Это позволяет создать ситуацию, когда ребенок вынужден дописывать или переписывать свою жалобу, уточнять немые картинки (см. выше) ссоры, прибегать к помощи «свидетелей» и участников событий и тем самым переключать свое внимание с самого конфликта на способ рассказа о нем. Смешные ситуации позволяет иначе взглянуть на ссору и увидеть мирные способы выхода из нее – и это главная эта цель. Кроме того данная ситуация, вынуждает ребенка научится писать буквы, складывать их в слова и фразы, рисовать так, чтобы рисунок был понятен другому человеку. И эта хорошая ситуация для наращивания предметных умений. Значит, наша задача - научиться очень внимательно наблюдать происходящее, создавать условия, в которых ребята высказывали бы свои суждения и выявляли свои затруднения. Тогда мы можем вместе придумывать проекты, долговременные игры, темы жизни, которые позволили бы каждому из нас продвигаться в своем развитии, присваивать (делать своими) некоторые универсальные способы, которые можно было бы использовать в разных ситуациях общения с миром.

2.1.3. Особенности разворачивания целостной жизнедеятельности и формы совместности в ней

Целостная жизнедеятельность как образовательная модель

Учебный процесс в этой модели строится как цепь игр-проектов, в каждом из которых происходит переплетение предметных линий вокруг реальной или игровой проблемы. Проекты взаимосвязаны, представляя развитие некоторого единого сюжета, который удерживает учитель. По мере взросления и  в зависимости от индивидуальных склонностей ребенок берет на себя все большую долю ответственности за проект. Начиная такое движение в начальной школе, учащийся готовится к самостоятельному проектированию в старшей школе. Цепь игр-проектов может быть почти непрерывной, а может включать большие периоды иной, более традиционной учебной работы.

Во второй части этой статьи будет приведено подробное описание двух игр-проектов - фрагментов сквозного сюжета «Земля – мой дом». 

В первой части статьи опишем общие принципы разворачивания игр-проектов, акцентируя роль совместности в их реализации. 

Проект для нас – способ «проживания»  основной части учебного времени, что предполагает в большой мере размывание рамок уроков и использование режима полного дня. Поэтому мы и говорим об образовательном процессе в нашей модели как о "целостной жизнедеятельности". Единицей такого образовательного процесса становится  игра-проект.

Игра-проект может длиться от пары недель до нескольких месяцев (в первом классе - короче). Режим существования в проекте зависит от его длительности.

Короткий по времени проект может осуществляться как полное "погружение" или "штурм". На это время сводятся до минимума все деятельности, не связанные впрямую с задачами проекта. Это касается и предметных уроков, и внеклассных мероприятий, и поездок, и домашних заданий… Жизнь как бы фокусируется на одной теме. Тут очень желательно встраивание уроков учителей - предметников в общее русло, их готовность работать на задачи проекта. О возможностях такой кооперации необходимо договариваться заранее, оговаривая общие принципы, материал и т.п.

Проект, рассчитанный на длительное время, отличается меньшей концентри​рованностью на теме, а сама тема предполагает значительно более широкий спектр возможностей и вариантов. Линия движения в таком проекте выстраивается наряду с другой учебной и внеучебной деятельностью.

Сюжетная линия "Земля – мой дом" выстраивается по принципу постепенного расширения взгляда ребенка на окружающий мир. Образно это можно себе представить как систему концентрических кругов, расходящихся от ребенка. Каждый год - это новый, более широкий план рассмотрения мира. 

Этот сюжет привлекает нас тем, что: 

-
во-первых, его логика как расширение области освоения мира совпадает с логикой развития и взросления; 

-
во-вторых, эта логика прозрачна для детей, что дает им   возможность предугадывать развитие сюжета и предлагать свои темы; 

-
в-третьих, и это самое главное, этот сюжет и конкретные темы проектов позволяют разворачивать разнообразную и многоплановую деятельность, в которой ребенок может выбирать способы, роли, позиции, партнеров; наращивать универсальные и предметные умения; 

-
в-четвертых, чередование тем и их раскрытие   происходят с учетом освоенного предметного материала и в свою очередь создают поле для освоения нового.

Этапы развертывания игр-проектов

При всем разнообразии игр-проектов, в основном они разворачиваются по одной  схеме:

- запуск

- первоначальное планирование

- реализация с текущим планированием и   корректировкой замыслов

- представление промежуточных результатов – игровые кульминации

- подготовка финала (презентации конечного продукта)

- финал

- рефлексия и заявки на будущее проектирование.

Уже при выборе темы очередного проекта или обсуждении всей сюжетной линии возможно сотрудничество детей и учителей как соавторов, лично заинтересованных и  несущих ответственность за совместное решение. Конечно, основная инициатива принадлежит на этом этапе учителю. Но  если он готов советоваться, объяснять причины своего выбора, принимать сомнения и возражения, обсуждать их и перестраивать свои планы, то дети ощущают себя соавторами проекта. На этом этапе можно учить и учиться соотносить свои желания, интересы с реальными возможностями и интересами других.

Важнейшим этапом проектирования является момент запуска игры. Многое здесь зависит от конкретной темы. Запуск мы пробовали проводить  в разных формах:

- как погружение в образ (например, игра «Путешествие по миру» начинается с просмотра на большом экране слайдов с видами разных природных «чудес» с синхронным озвучиванием «голосами природы» и музыкальными фрагментами); 

- как обращение к опыту детей (выяснение, кто из детей уже бывал в других странах, у кого там живут родственники и знакомые, куда ездили родители и т.п. в проекте «Дальние страны»); 

- как постановку проблемы ("Давайте строить город для игрушек «киндеров», но как это делать?"). 

В любом случае важно не миновать этап совместного проявления возможностей темы. Можно совместно  «накидать» необходимые «рубрики»: например, что можно узнавать о стране, какие учреждения и службы необходимо иметь городу, что может происходить с путешественниками и ловцами зверей в дальних странах, какие качества необходимо в этих случаях проявить. Возможно, придется разбираться в смыслах затронутых понятий: что такое страна, население, граница…

Такая работа проходит в режиме совместного обсуждения, участники выдвигают версии, обосновывают свои точки зрения. Мы не стремимся здесь вводить и отрабатывать понятия; дети дают объяснения на основе своего опыта и продвигаются в понимании настолько, насколько смогут. Учитель координирует обсуждение. Активизируя дискуссию, он может выдвигать контраргументы, но не с позиции знающего, как правильно, а, находя нелогичность в самих версиях, побуждая додумывать мысль, слушать партнера.

Уже на этом этапе возможно обращение детей к внешним партнерам: учителям, родителям, к культурным источникам. Например, при возникшем споре, непонимании можно попросить детей  постараться узнать что-то об этом дома или в книге, а потом вернуться к разговору…

Важная практическая деталь: у нас в классе всегда помимо доски висит рулон бумаги, на котором можно писать и сворачивать написанное. Он необходим для фиксации важных вопросов, тем, предложений, чтобы на протяжении всей долгой работы в проекте иметь возможность возвращаться к ним.

На этом же этапе работы принимается предварительное решение о конечном продукте: как мы будем собирать, представлять другим сделанное. Для детей поиск интересных форм презентации – дело непростое. Но как показывает практика, от проекта к проекту детский опыт нарастает и часть детей уже может предлагать не только аналогичные прошлым, но и оригинальные формы. На первых порах можно предлагать на выбор несколько форм или агитировать за одну, которая кажется удачной учителю. Например, в проекте "Город" можно было разрешить гостям (детям из других классов или детского сада) играть в уже построенный Киндербург как в готовую игрушку. А можно было устроить для них "экскурсию" по городу, с рассказами о его жителях, представлением авторов отдельных сооружений…  Важно дать возможность детям предложить свой вариант формы презентации конечного результата работы, обсудить эти варианты. Такое обсуждение можно проводить сначала в компаниях-группах, а потом выносить результаты на обсуждение.

Следующий огромный этап – основное разворачивание проекта. Здесь все действия можно разделить на две группы: собственно движение к намеченному конечному продукту в разных формах и отслеживание происходящего, планирование шагов. Вторая группа действий  у нас больше получается как  коллективная работа, особенно активно в ней участвуют дети, склонные к планированию, выстраиванию работы, анализу деятельности. Здесь они находят условия для развития этих своих умений, постепенно втягивая тех детей, для которых эта работа менее органична. 

Завершается работа презентацией конечного результата проекта.

Этапы развития навыков совместной работы. Групповая работа является для нас одним из основных способов разворачивания целостной жизнедеятельности. В 1-2 классах группы создаются на короткие промежутки времени, под конкретную работу. Основная задача организации групповых работ, помимо выполнения конкретного задания – учиться выстраивать совместные действия с разными людьми, договариваться разными способами, в разных условиях и рамках, собираться в группы по разным основаниям. Эти задачи не только держит учитель, но он может предъявлять смысл такой работы и детям, включать их в придумывание заданий, усложнение правил сообразно этим задачам. 
Кроме того, группа-команда выполняет "охранительную" функцию для детей в тех ситуациях, когда игра-исследование требует риска, смелости, когда необходимо совершить что-то новое, пугающее… Например, играя в исследователей школы, комфортнее выйти за пределы класса в большую школу не одному, а в компании, проще охватить большую территорию и ничего не упустить. Но если  почему-то вместе не получается,  можно обсудить с другими группами, как было у них, попробовать нащупать в обсуждении критерии удачной совместной работы, изменить стратегию группы. С детьми 6-7 лет вполне реально обсуждать их групповые удачи и неудачи и их причины. Проект «Мы исследуем школу», иллюстрирующий организацию совместности начального  этапа обучения, подробно описан во второй части этой статьи.

В проекте «Город» помимо исследовательской части (города вообще, своего в частности) большую долю занимала творческая часть – создание рукотворного города для игрушечных жителей и придумывание его истории и жизни. Здесь уже не требовалось специальной организации  групповой работы; периодически необходимость в ней возникала из задач самого проекта. Так, при изготовлении макета на разных этапах детям удобно было группироваться по занятиям (изготовители холма, знаков, деревьев и т.п.) или по фрагментам города (кто делает дом перед магазином, квадрат с театром и т.д.). Исследование отдельных фрагментов города приводит к локальным играм (возможны игры в музей, аптеку, книжный магазин и т.п.)  Играем в книжный магазин – возникают «профессиональные» группы банкиров, кассиров, товароведов.  Часть работы ведется в этом проекте индивидуально с обязательным представлением  классу – ведь отдельные идеи и проекты надо утрясти в цельный образ города. 

Проект «Моя семья» - особый с точки зрения совместности. Он более индивидуален – ведь речь идет о семье каждого. Итог – музей семейной истории, реликвий, текстов, где каждый уголок класса превращается в чей-то мир. Но здесь появляется редкая возможность привлечь родителей к совместной работе со своим ребенком… Особенность темы такова, что взрослый может найти в ней свой интерес рядом с интересом ребенка, а не просто помогать сделать задание. Далеко не всегда родители идут на неформальный контакт. Но тут лед тронулся. Один порылся в семейных архивах или попробовал припомнить и рассказать ребенку семейные истории, другой вместе с ребенком составил семейное древо, третий написал свой текст, а некоторые прислали творения своих рук: салфетку, этюд, семейные фотографии… Для детей это замечательная возможность почувствовать общность с родителями, погордиться ими на людях, выступить в роли связующего звена между школой, где проект задумывается, и домом, где во многом исполняется.

В третьем классе делается акцент на умении работать постоянной командой. Первый проект – «Дальние страны» в этом смысле переходный. Здесь группа собиралась по принципу общего предмета изучения – определенной страны. Но в процессе работы можно было присоединиться к другой группе – с кем оказалось проще кооперироваться или чья тема заинтересовала, а можно было вообще работать одному. 

При этом появилась новая особенность работы – возможность самоорганизации. Что имеется в виду? Предполагалось, что конечным продуктом работы будет выставка листов-коллажей о выбранных странах. Когда проект вошел в фазу подготовки этих листов, были продуманы общие вехи (что там может быть), специальные условные значки рубрик, но при этом оставлена большая свобода  группам (что и как делать). В азарте многие дети стали сами выкраивать время в распорядке дня, когда команда могла продолжать работу; иногда они просили учителей учесть эту необходимость, самостоятельно находили помощников в школе, привлекали домашние ресурсы. Хотя для части детей по-прежнему была необходима большая поддержка взрослого и в реальной работе, и в осознании происходящего. 

Второй проект– игра в путешествие по миру – следующий этап совместной работы. Здесь первый раз вводится необходимость длительное время (несколько месяцев) находиться в одной и той же группе из 4-5 человек, причем сюжет игры препятствует  переходу из одной команды в другую, т.к. каждая изображает экспедицию на какой-то из материков. Кроме того, у каждого члена группы своя роль-должность (штурман, экономист…), которая предполагает область особой ответственности каждого и возможность проявить себя в том деле, где ребенок более успешен.

Несомненно, и в этом проекте многие задания предполагают индивидуальную работу или работу всем классом. Но обычно индивидуальная и общеклассная работа, так или иначе, влияют на состояние дел в команде, учитываются как вклад в работу группы. В данном проекте, помимо общего плана действий и индивидуального движения каждого ребенка, появляется план действий команды. Перед детьми стоит задача удерживать коллективный замысел и считаться с ним, совместно, без непосредственного руководства взрослого, принимать решения, распределять работу, выстраивать отношения.

Сложности возникают с небольшим количеством детей, например, для сугубых индивидуалистов тяжела постоянная включенность в групповое взаимодействие. Здесь на помощь, наверное, надо призывать возможности игры, выстраивая сюжет так, чтобы имелся "люфт" для этих детей. Например, приключение в пути, из-за которого на время придется отделиться от команды и работать самостоятельно, или особая роль – корреспондента, ученого, предполагающая индивидуальную  работу.   

Пожелания к материальной среде, в которой может разворачиваться такой образовательный процесс. Это должна быть разнообразная и насыщенная материальная среда, содержащая по возможности:

-
большое количество  художественной, научно-популярной и справочной литературы, разной по жанрам, темам, уровню сложности. 

-
ТСО школы (видео-, магнитофон, компьютер, диапроектор, ксерокс и пр.), 

-
различные демонстрационные материалы, 

-
материалы для ручного и художественного труда, 

-
разнообразные комнатные растения, «экзотические» предметы,

-
место для принесенных детьми «ценностей», даже если взрослые их таковыми не считают.

-
сундук или шкаф с костюмами, деталями костюмов или просто ненужной одеждой... 

Среда должна провоцировать ребенка на самостоятельный поиск нужной информации, небанальное использование предметов и материалов, «превращения», выбор интересного занятия, на постоянное переустройство этой самой среды.

В зависимости от конкретных школьных возможностей речь может идти о создании такой среды в одном классе или об использовании различных школьных пространств. Принципиально важно, чтобы это были доступные средства. Кроме того, необходимо, чтобы пространство трансформировалось, давая поле детской и взрослой фантазии, побуждая тех и других к творчеству.

2. Описание игр – проектов

В первом классе жизнедеятельность носит предпроектный характер. Спонтанно возникшая игра, предстоящий праздник, впечатления от совместно прочитанной книги могут стать центром образовательной ситуации. 

А со второго начинается цепь проектов с единой сюжетной линией "Земля - мой дом". Возможные темы проектов: 

2 класс - "Мы исследуем школу", "Мой дом", "Моя семья", "Мои друзья", "Город";

3 класс - "Моя страна", "Дальние страны", "Воображаемое путешествие по миру";

4 класс - "Наша планета", "Космос", "Макро- и микромир", "Иные миры", "Земля до человека"…

В этой части представлены описания двух игр-проектов, проходивших во 2 и 3 классах (система 1-4).

2.1. «Мы исследуем школу»

Это первый проект второклассников (первый класс у нас располагается в здании детского сада). Проект может использоваться c изменениями и для первоклассников. Проект рассчитан примерно на две учебные недели.

Одна из его основных задач – помочь ребенку адаптироваться к школьной жизни и при этом сразу почувствовать себя ее полноценным гражданином, освоить пространство всей школы, познакомиться с разными людьми, убедиться в их благожелательном отношении. Сам режим выполнения многих работ - в  движении, достаточно свободно по темпу, выбору партнеров – очень благоприятен для адаптационного периода. 

Дети впервые приходят учиться в большую школу. Буквально в первый день в разговоре с учителем они сами обнаружат необходимость как можно больше узнать о школе, понять, как в ней жить. Вокруг этой проблемы и строится проект. Вместо предметных уроков по единообразному  расписанию второклассников ждут разнообразные занятия в командах, индивидуально, целым классом. Работа начинается в классном кабинете, а потом выплескивается в школу. Возможно внесение игровой интриги: мы превращаемся в разведчиков, следопытов, в этой связи мы заключаем договор о соблюдении некоторых правил и условностей. Исследование школы вполне возможно перемежать с другими видами занятий. Имеет смысл включать в проект организационные дела, например, исследуя школьную библиотеку, получать  учебники для класса.

Сначала дети в беседе с учителем  выдвигают предположения о том, как устроена школа, какие в ней есть помещения, что в них делают. Здесь и знания, почерпнутые из разговоров родителей, старших братьев и сестер, и личный опыт, если ребенок уже бывал в школе, и предположения на основе «здравого смысла», и совершенно фантастические идеи. Все фиксируется учителем на больших листах бумаги. Дальнейшая работа предполагает чередование практической ориентации в школьном пространстве, обсуждения детских версий и прогнозов, углубления в некоторый предметный материал, потребность в котором обнаруживается по ходу проекта. Можно выделить несколько блоков работ, причем в каждом конкретные задания могут видоизменяться, дополняться в зависимости от особенностей класса и конкретной ситуации. 
Блок «Ориентируемся в пространстве школы». Возможные сюжеты:

Изучение школы изнутри. Первый этап. Групповая (по 4-5 чел.) работа по заданию. Задача – записывать и зарисовывать информацию в процессе путешествия по школе. Задания командам: I команда -  обследовать 1 этаж, II команда - обследовать 2 этаж, III команда - обследовать 3 этаж, выяснить, сколько в школе окон, ступенек, дверей. Условия: время работы – 15 минут, двигаться не бегом и без шума, в классы не заглядывать. Второй этап – сборка информации в классе. Найденные названия, результаты подсчетов  выписываются на доску. Выделяются непонятные слова. Дети пытаются дать толкования. Обсуждается, как можно узнать точное значение этих слов. Члены групп рассказывают, как им работалось вместе, смогли ли они действовать сообща, распределить работу, никого не потерять, удержали ли условия. Здесь принципиально  важно продемонстрировать детям важность не только полученного результата, но и того, что происходило с ними в процессе работы, как это повлияло на результат и на их состояние. Последний этап – дети индивидуально или в парах изображают фломастерами пройденный маршрут или (если затрудняются) его фрагменты.

Школа снаружи. Первый этап. На прогулке дети обходят школьное здание, пытаются найти окна своего класса и других знакомых помещений. Вернувшись в класс, желающие изображают школьное здание, каким они его увидели. На дом задается «секретное» задание для родителей: изобразить здание школы (очень важно в каждом проекте найти место возможной совместности с родителями). Второй этап. На следующий день на доске развешиваются работы родителей. Учитель предлагает детям разделить все изображения на группы. Каждый, кто предлагает новый вариант группировки, объясняет свои основания. 
Нумерация кабинетов. Работа тремя командами. Каждая получает лист, на котором написаны  подряд  числа от 1 до …(номера последнего кабинета в данной школе). Числа записаны в несколько строк (по количеству этажей в школе). Задание каждой команде: путешествуя по школе, обвести кружком числа, соответствующие номерам существующих кабинетов и вычеркнуть те, которых не обнаружили. Кабинеты каждого этажа обводить заданным цветом. Условие: выносить лист с заданием из класса нельзя. Это тормозит спонтанный порыв бежать по школе, заставляет команду так или иначе подумать о способе выполнения этого задания. В командах могут выделиться «стратеги», исполнители. Учитель помогает сориентироваться слабым, неуверенным в себе детям, принимает работу и предлагает доделать, если обнаруживает ошибки. В конце все три листа сверяются. Возможно дальнейшее развитие «математической» линии: обсудить, на сколько обычно отличаются номера соседних кабинетов, почему номера кабинетов первого этажа – числа до 20, второго – до 30 и т. д. Желающие могут подсчитать по получившимся записям количество кабинетов на этаже и в школе. Это одна из ситуаций, когда дети могут почувствовать, что числовые закономерности скрываются повсюду в окружающем мире. Причем менее «продвинутые» в математике дети остановятся на наблюдении принципа построения натурального ряда (каждое следующее число больше на 1), а другие продвинутся дальше. Любители счетных операций тоже смогут реализовать свой интерес.

План нашего этажа. На основе результатов предыдущей работы восстанавливается план этажа. Его начинает рисовать на доске учитель, а затем инициатива переходит к детям. Они уточняют, исправляют, спорят. Разрешается по очереди отправляться в коридор, чтобы понять последовательность, расположение кабинетов, лестниц, оценить расстояние между ними.

Пространственные загадки. Можно давать эту работу детям по мере освобождения от каких-либо других занятий, не всем сразу. Выполняют ее индивидуально или парами. Ребенок получает карточку, на которой написана инструкция такого типа: спустись на два этажа, поверни налево, пройди по коридору до конца. Какой кабинет ты видишь? Выполнив все действия, ученик возвращается с ответом. Если он ошибся, можно попробовать еще раз самому или выбрать помощника из одноклассников. Можно предложить детям самим придумывать загадки друг другу.

Весь описанный блок работ направлен на развитие  (1) пространственного мышления, (2) коммуникативных умений, в том числе умения вырабатывать общую стратегию поиска, договариваться и удерживать условия договора. У детей появляется опыт конструктивного отношения к ошибкам, когда выясняется, насколько предположение разошлось с реальностью, а не то, кто был не прав. Снятие страха ошибки, «неверного ответа» также упрощает адаптацию к школе.

Следующий блок работ «Математика в исследовании школы». Здесь два направления: измерения и моделирование.

Измерения. В зависимости от предшествующей работы в 1 классе, более или менее широко разворачивается обсуждение смысла измерения, возможности измерять разными мерками, потребности в единых мерках, существование общепринятых мер. Если дети не имели опыта измерения, лучше работать с разнообразными мерками, сравнивая их. Мерить в шагах, прыжках, портфелях и т.д. Если же этот этап уже пройден в первом классе, дети вооружаются рулетками, линейками, сантиметровыми лентами и проводят измерения в соответствующих стандартных единицах. Мерить можно все, что угодно в классе и за его пределами. Можно объединиться в группу по общему объекту измерения, а можно, наоборот, сначала выбрать партнеров, а потом договориться об объекте. Обсуждается наличие разных параметров у плоских и объемных  объектов. Параллельно этой работе целесообразно давать задания из соответствующих разделов учебника.  

Моделирование. В нашем проекте это направление соответствует работе по программе А. М. Лобка (см. ж-л «Школьные технологии» 1998 №6 «Другая математика»). Речь идет о представлении  различных количественных соотношений в моделях - «клетчатых» фигурах. Так мы создавали эмблему класса – фигуру, насчитывающую столько клеток, сколько в классе учеников. Дети предлагали разные варианты расположения клеток. Сообща выбрали лучшие по предложенным учителем основаниям: уравновешенность формы и легкость воспроизведения. Дальнейшая работа с этой моделью: выделение  различных подмножеств внутри  этого множества с помощью раскрашивания (по заданным или собственным основаниям). Например, мальчики – девочки, здоровые и заболевшие, родившееся в разные сезоны, месяцы… После проведенного детьми опроса в соседних классах, аналогичные модели были сделаны для других классов начальной школы. 

Блок «Кто работает в нашей школе». Выясняя, что где находится в школе, дети сталкиваются с разными взрослыми. В их задачи входит узнать, как кого зовут, чем этот человек занимается. Если дети чувствуют себя достаточно свободно и раскрепощенно, можно предложить им форму интервью. Темы могут быть самыми разными. Кто-то из детей попытается тут же записать сказанное, а кто-то донесет то, что запомнил, до учителя, который  запишет с его слов. Все взрослые предупреждены о появлении исследователей. К тому же каждый ребенок имеет соответствующую визитку. Такую работу дети охотно выполняют в парах, составленных по желанию. В классе появляется список имен и отчеств  взрослых. Это подходящий момент для работы с темой «Заглавная буква в именах собственных». 
Следующий блок «Работа с текстом. Чтение и письмо». Здесь вполне оправдано сочетание творческих свободных заданий и работы по учебникам, рабочим тетрадям. Материалом для чтения могут быть объявления, таблички, афиши на стенах школы. Задача: прочитать, запомнить или записать главное, пересказать в классе прочитанное, задать вопросы о непонятном.. Также можно читать стихи и рассказы о школе и школьниках из детских книг или учебников и при этом сравнивать свои представления о школе с прочитанным. Несмотря на то, что проект приходится на начало второго класса, в нем много возможностей для написания собственных текстов. Это могут быть как классические тексты «Куда бы я хотел попасть в школе», «Школа моей мечты», так и короткие инструкции о том, к кому и куда надо обращаться, если ты нашел чужую вещь или потерял свою; как записаться в спортивную секцию  или какой-то кружок и т.п. Особый интерес представляет сочинение историй, в которых главными героями  выступают школьные вещи. Перед этим  можно читать детям аналогичные сказки Андерсена, обращая их внимание на то, от чьего имени идет повествование, чьими глазами  увиден  мир, в чем сказочность повествования. Начинается работа со словарными словами на актуальную в данный момент тему «Школа». 

В данном проекте может не быть специально организованного финала. Деятельность продолжается до тех пор, пока интерес детей высок, а потом плавно переходит в другую. Хорошим зримым результатом может стать номер стенной или напечатанной газеты, в котором будут собраны тексты, схемы, графические математические модели, результаты измерений, интервью. Тогда издание газеты и станет запоминающимся финалом. А возможно, положит начало новому, «журналистскому», проекту.

Некоторые фрагменты  этого проекта используются нами в работе с родителями. В последние годы для родителей будущих первоклассников проводится семинар, в котором они в интерактивной форме знакомятся с принципами, способами, особенностями работы школы. Одна из частей работы семинара строится вокруг «изучения» школы, причем родителям предлагается выполнить задания, близкие к тем, которые выполняют дети. Например, одной группе поручается, пройдя по пустым кабинетам начальной школы, представить версии того, чем занимались дети в этих кабинетах в последнее время. Другая группа должна рассказать об укладе жизни школы на основе прочитанного на стендах, в объявлениях, афишах, табличках… Каждому участнику третьей группы предстоит найти в школе место, которое может особенно понравиться  его ребенку и составить маршрут к нему любым способом, не называя номеров кабинетов… 

2.2. «Воображаемое путешествие по миру»
Эта игра-проект может быть очередным этапом в цикле «Земля – мой дом» или самостоятельным проектом. В обоих случаях оптимальный возраст учащихся - 3 класс. Это связано с тем, что, во-первых, в данном проекте большой объем самостоятельных  работ с текстом (научным и художественным), письменных работ. Во-вторых, в проекте  создается мотивация для занятий иностранным языком, в нем очень удобно осваивать на практике  умножение.

Сюжет игры: «Школьное географическое общество» (реальное или вымышленное) поручает командам путешественников исследовать природу разных уголков Земного шара, «поймать» редких животных и доставить их в «Музей-зоопарк». Этапы:

Запуск. После получения письма от «Географического отдела школьного научного общества» и просмотра композиции (слайды, звуки природы), представляющей разнообразие природных миров Земли, выдвигаются предложения о местах, в которые хотелось бы отправиться. В свободной дискуссии определяются приоритеты  с учетом оптимального для класса количества команд по 5-7 человек.

Подготовка к путешествию. Обсуждается вопрос: «Какие должности необходимо иметь  в составе экспедиции?». Дети выдвигают свои  версии. Учитель добавляет, уточняет. Распределяются роли и обязанности в команде. Например, капитан и помощник капитана,  штурман, экономист, ответственный за материальную часть, художник-натуралист и т.д. На этом этапе важно раскрыть особенности  профессии и компетенции каждой роли. Понятно, что наиболее загадочная должность – штурман. Именно штурманам и капитанам предстоит сложная работа - прокладывание маршрута, экономисту придется выполнять сложные расчеты. Учитель должен предупредить  об этом детей. Основной смысл этого этапа игры: создать ситуации выбора на основе личных интересов и с учетом своих возможностей.

С этого момента каждая учебная неделя начинается с планирования объема  общеклассной и командной работы. Для этого отведена специальная страница  в дневнике. Такая работа призвана сделать открытой для детей и доступной их вмешательству логику движения в проекте. Чтобы спланировать дальнейшую работу, во-первых, необходимо обозреть сделанное, понять, что требует продолжения, к чему нужно вернуться. На этом этапе индивидуальность детей проявляется в том, что они «удерживают» и вспоминают разное. Одни беспокоятся о какой-то конкретной работе, другие выделяют организационные задачи, третьи помнят о временных рамках… Во-вторых, нужно удерживать конечную цель и образ задуманного, соотнося с ними дальнейшие шаги. Конечно, большую долю в этом берет на себя учитель, но он побуждает детей к участию, поддерживает их инициативу.

Заполняются анкеты  участника экспедиции, оформляются заявления о зачислении в экспедицию. Работа требует значительной собранности. Нужно выполнить ее орфографически грамотно и точно по образцу. Это первый опыт в плане функциональной грамотности, и хорошо, что он окрашен игровым интересом. Помимо формальных сведений о себе, ребенок отвечает и на вопросы рефлексивного характера. 

Каждая команда заводит журнал экспедиции, придумывает название, делает эмблему в соответствии с выбранной местностью, выбирает командную песню (возможно, на уроках предметников).

Проводится серия уроков по освоению физической карты (стороны света, полушария, материки, океаны, цвета на карте, глобус, карты разного масштаба…). С одной стороны, выявляются и сталкиваются индивидуальные представления о том , как устроена карта, что можно по ней узнать, что означают символы карты, чем отличаются разные карты… Это деятельность поискового типа, главным является процесс дискуссии. Индивидуальный результат каждого в том, как продвинулась его мысль, как он донес ее до остальных, как понял чужую. Не ставится задача, чтобы все дети пришли в результате этих уроков к единым общекультурным ответам на поставленные географические вопросы. Они еще неоднократно в данном проекте или в другой деятельности возникнут перед детьми, требуя нового «штурма». С другой стороны, идет запоминание географических названий, (в том числе и с точки зрения орфографии), очертаний и расположения на карте материков и океанов. Здесь предполагается вполне конкретный знаниевый результат, которого необходимо добиться для дальнейшего движения. С третьей стороны, это опыт самостоятельной или групповой работы с географическим атласом в процессе уточнения места путешествия. Горы – какие  именно? Море – какое именно? Тропический лес – где?

Отдельная работа штурманов и капитанов команд - прокладывание маршрутов при условии, что из Москвы  команды отправляются самолетом, а на обратном пути выбирают, учитывая «живой груз», наиболее подходящие виды транспорта. С помощью атласов мира определяются наиболее близкие к месту назначения города, имеющие аэропорты, океанские порты. По детским энциклопедиям  выясняются возможности местного транспорта. На чем люди могут передвигаться в горах, пустынях, по тропическим рекам и т.п. Примерные маршруты посылаются «начальнику экспедиции» - учителю. Он уточняет каждый маршрут, определяет точные пункты следования, виды транспорта на каждом участке. Если эта работа проделана учителем с достаточной степенью достоверности, далее, "путешествуя", дети смогут пользоваться описаниями очевидцев, документальными фильмами по данной местности. Учитель может опираться, составляя маршрут, на такие тексты в книгах и интернете, рекламу турфирм, достаточно подробные карты. Для каждой команды (поскольку решено, что части экспедиций из разных классов путешествуют по отдельности или расходятся на каком-то этапе) составляется маршрутный лист (Пример 1). 

На одних этапах задается время следования, на других, когда детям это по силам (числа удобны для деления и умножения), надо его выяснить, решив реальные задачи на движение. Для четвертого класса это возможность применить свои умения, связанные с решением задач на движение. Для третьего, напротив, толчок для серии уроков математики по этой теме. Кроме того, для выяснения расстояний по карте, необходимо освоение понятия масштаб. К этому моменту у третьеклассников накопился некоторый опыт встреч с этим понятием в проектах (работа с географическими картами, изготовление макетов зданий и т.п.) а четвероклассники "прошли" соответствующий раздел учебника математики. 

Итак, маршруты возвращены командам. Путешественники наносят маршрут на контурные карты, выполняют необходимые расчеты. Внутри  команд на основании туристического опыта детей и первоначальных представлений о природе выбранного места составляются списки необходимого оборудования экспедиции. Учитель на данном этапе при необходимости своими вопросами помогает командам представить возможные  ситуации путешествия и предметы, которые в них потребуются; выстроить связи «наши цели – наши действия – необходимые ресурсы». Одновременно такое задание может работать и на развитие образного видения, и на логику, в зависимости от особенностей конкретного ребенка. Кроме того, составление данного списка может явиться началом для орфографической работы (много трудных словарных слов). 

По уточненным спискам оборудования учитель составляет прайс-лист с вымышленными ценами на оборудование и транспорт (его прокат). Детям необходимо решить серию задач (план действий составляется сообща классом), чтобы подсчитать, какую сумму запрашивать для «снаряжения экспедиции». Этой работой руководит экономист команды, работают по возможности все. Список большой, поэтому работа растягивается на несколько дней. Для третьеклассников это работа на опережение (много данных, производятся действия с большими числами, встречаются денежные единицы разного масштаба). Это возможность проявить себя "математикам" класса. Учитель выступает в роли консультанта и помощника. В результате - письмо экономиста к "президенту" Географического общества с просьбой выделить определенную сумму.

Потом готовится «покупаемое» оборудование. Изыскиваются дома подходящие  настоящие или  игрушечные предметы (от фонарика до ледоруба) или делаются  макеты, рисованные изображения (под это могут быть использованы часы уроков труда и ИЗО). В классе отводится место для сбора оборудования каждой команды. Этот, казалось бы, легкомысленный этап игры вызывает большой творческий подъем: как похитрее выйти из положения, как сделать недостающие предметы самим. Кроме того, вместе с творческой свободой вводится жесткая рамка – количество предметов должно точно соответствовать количеству, указанному в списке. Иначе – не пропустит таможня.

Каждый путешественник  изготавливает загранпаспорт (с фотографией, ксероксом с нее или рисованным портретом) и «таможенную декларацию» (список  личных вещей) на иностранном языке с переводом. Прекрасная возможность подключить к проекту учителя иностранного языка – темы «о себе», «личные вещи» и т.п. вполне актуальны.

Класс обсуждает набор  необходимых для путешествия продуктов, что нужно везти с собой, а что можно приобрести на месте.  Для этого по энциклопедиям выясняем, что растет в интересующих нас местах, чем питаются местные жители.

Заведующие хозяйством составляют примерные меню с расчетом продуктов на команду. В математической части можно обратиться за помощью к команде.

В здании школы и на школьном дворе проходят тренировки и испытания команд на умение ориентироваться и слаженность действий. 

За все подготовительные работы участники команд набирают баллы -  условные деньги на поездку. Причем заранее оговорено, что в подготовку могут входить не только непосредственно связанные с путешествием работы, но и сугубо предметные задания (русский язык, математика…), если они работают на развитие выделенных вместе с детьми умений, необходимых путешественнику.

Этот этап заканчивается игрой в полет на самолете. В зависимости от возможностей школы, это может быть довольно скромная игра в классе или  грандиозное действо в актовом зале, с билетами, таможенниками-старшеклассниками, паспортным контролем в лице учителей английского языка, багажным отделением, высоким трапом, звуками аэропорта, стюардессами и даже едой в самолете… После прилета в пункт назначения сразу начинались командные "испытания", проводившиеся в нескольких кабинетах одновременно.

1. Закупки продовольствия для команды (измерение, взвешивание, задачи на умножение-деление, перевод величин массы, объема, денег).

2. Получение международных автоправ (компьютерная игра-тренажер)

3.
Отчет о медицинской готовности (предъявление врачу аптечки с пояснениями).

4.
Изложение " Мы в городе …"

Путешествие. На этом этапе важно обозначить и помогать детям длительное время удерживать условия игры. Что выполняется каждым путешественником, что делается в соответствии с выбранной ролью, со спецификой  места путешествия, какие работы являются обязательными, какие можно выполнять по выбору? Желательно, чтобы  эти условия родились в совместном обсуждении детей и учителя. Прежде всего они должны  определять «место действия». Например, когда путешественники смотрят фильмы, читают книги, сочиняют  разные тексты командой,  они  считаются  находящимися «там». Если команды представляют всему классу результаты своей работы, делается это опосредованно, через послания: тексты, карты, рисунки. Класс в этом случае олицетворяет «заказчика» Музея-зоопарка. А учитель выступает посредником, почтальоном. Можно наладить непосредственное общение между командами: разобраться в азбуке Морзе,  если есть возможность,  с помощью старших  использовать компьютеры, играть в радиограммы (устное сообщение записывается командой на магнитофон и прослушивается другими командами).

Существенно, что письменные и устные сообщения членов команд (дневниковые записи, письма, доклады) делаются от лица очевидцев. Форма игры-проживания, на наш взгляд, отличается от других интеллектуальных и виртуальных игр качественно иным погружением в материал, актуализацией и развитием воображения, позволяющим ребенку не просто транслировать пусть даже самостоятельно  добытую информацию, а на каких-то отрезках игры переживать ее как реальные события личной жизни. Важно не только то, что таким образом обогащается жизнь ребенка, он получает из книг и кинофильмов впечатления, которые можно было бы получить в реальных путешествиях, но и то, что он получает опыт такого "проживания" прочитанного или увиденного в кино. Какие условия нужны, чтобы такое "проживание" могло состояться в игре? 

Во-первых, широкое использование художественной литературы, видовых фильмов. Во-вторых, работа малыми группами-командами над разным материалом. Отрывок из фильма о путешествии по Мадагаскару смотрят только те, кто в этих местах путешествует, то же самое можно сказать о тропическом лесе Амазонии или горе Улуру в Австралии... Это придает особую ценность впечатлениям.

На этапе путешествия  нужно договориться об объеме необходимых  работ. Что выполняется каждым путешественником, что делается в соответствии

с выбранной ролью, со спецификой  места путешествия. Какие работы являются обязательными, какие можно выполнять по выбору…

С начала проекта для детей становятся актуальными многие вопросы географии и биологии.  Например, еще при первоначальном прокладывании маршрутов, обсуждая желание команд поймать разнообразных животных, мы вышли на представления о природных зонах. Обнаружили книги, построенные по этому основанию. А позднее с учителем природоведения посетили экспозицию Дарвинского музея, отражающую этот принцип, и провели занятие там.   

Что значит «поймать животное» в воображаемом путешествии? Мы договорились так: описание животного по совместно выработанному алгоритму + его изображение означает, что животное поймано. Можно к этому  добавить выполнение некоторых двигательных заданий (связанных с представлением о движении этого животного или  с особенностями ловли). 

Эта работа запускается в начале путешествия, а затем продолжается каждым ребенком самостоятельно в отведенное для этого время на уроках и во второй половине дня, а также дома. В четырех местах класса на стенах вывешиваются полотнища неяркой  ткани с табличками названий соответствующих материков. На них на булавках вывешиваются по мере изготовления листы с описанием и изображением "пойманного" животного. Таким образом, успехи команд становятся зримыми.  Дети учатся работать с разнообразной энциклопедической литературой, осваивая разные по структуре книги, выбирая животных "своего" материка, информацию о них и перестраивая ее по принятому алгоритму. При этом детям приходится "ловить" животных именно тех мест, в которых они по игре находятся в данный момент.  Для такой работы необходимо большое количество энциклопедий. Классную библиотеку дети пополняют, принося книги из дома на время проекта. Начинается обмен книгами между 3 и 4 классами. Используются возможности школьной библиотеки. Многие родители, чувствуя заинтересованность детей, не только не возражают против того, чтобы дети носили книги в школу, но и включаются в процесс: начинают покупать новую, подходящую по теме литературу, карты.

"Телемост". " Путешествие по миру" - длительный проект. Поэтому в нем, помимо финала, были организованы несколько кульминационных моментов. Одним из них стал "Телемост" - встреча всех команд обоих классов, где дети могли предъявить друг другу освоенную информацию. Это форма конференции или круглого стола, позволяющая соединить монологические выступления (мини - доклады) и свободную дискуссию. По условиям игры команды находятся в разных местах,  конференция в едином пространстве ломает логику игры, поэтому играем в "Телемост". Каждая команда,  сидящая за отдельным столом, может вступить в общий разговор только  после "включения" ведущим. Эти условия помогают выстраивать организованное общение в едином поле. Дети понимают, что время в эфире ограниченно. Это помогает ведущему удерживать темп и временной регламент. Темы телемоста заданы через вопросы для подготовки, которые каждая команда получила за несколько дней до "встречи в эфире". 

1.
Где вы уже побывали? В каком месте маршрута находитесь сейчас, куда направитесь дальше?

2.
Опишите наиболее интересные для вас природные условия, из тех, в которых вы побывали.

3.
Сколько животных вам уже удалось поймать?

4.
Самое большое и самое маленькое из пойманных вами животных?

5.
Наиболее необычное и интересное для вас по окраске, поведению, приспособлениям к окружающей среде животное, из тех, что вы наблюдали?

Форма ток-шоу позволяет постоянно меняться ролями выступающим и слушающим. Этим она выгодно отличается от обычных докладов, где слушать бывает намного сложнее, чем выступать. Телемост, начинающийся как мини-доклады от разных команд, постепенно переходит в диспут, когда выступления участников возникают спонтанно не как ответ на заданный заранее вопрос, а как реакция на предыдущее выступление. Например, африканская команда рассказывает о поведении ламантинов у восточного побережья Африки. Просит слова команда Южной Америки, чтобы рассказать о своих "наблюдениях" за этим животным в Карибском море. Ламантинов, оказывается, часто называют  "сиренами". Ведущий предлагает вспомнить, кто такие сирены, и общий разговор выходит за рамки первоначальной темы. Роль телеведущего позволяет сказать тем, кто не удерживает заданные рамки диспута, "мы Вас не слышим", "Ваш микрофон пока не включен" и т.п.  

При проведении "Телемоста" возможно и даже желательно иметь несколько ведущих. Это помогает держать в поле зрения всех детей, не пропустить интересную реплику или неоформленное высказывание. Зная конкретных детей, ведущие по ситуации могут менять направление диспута так, чтобы дать возможность высказаться разным ученикам. Среди вопросов должны быть такие, на которые может ответить и не уверенный в себе ребенок, не "знаток" и не "оратор". Ближе к концу "передачи", когда "знатоки" уже высказались, ведущий говорит: "А теперь мы просим выступить тех, кто пока молчал".

Наличие "в студии" заинтересованных зрителей из родителей и  учителей придавало игре солидность.

Игра с ночевкой  в школе. Следующая кульминация, которую дети ожидали с особенным интересом, игра с ночевкой  в школе в условиях, приближенных к походным (если бы не зима, пошли бы в настоящий поход). В такой игре можно поработать над умениями, в том числе и командными, для которых не достаточно виртуальной условности: испытания на ловкость, силу воли, внимательность, умение найти выход из реальной жизненной проблемы сообща, чувство локтя, практические умения туриста. Понятно, что для организации такого игрового действа нужна кооперация учителей, родителей и старшеклассников. Наша игра проходила в выходные дни в пустой школе. Она состояла из следующих частей.

Соревнования путешественников на школьном дворе, где командам надо было собрать палатку, уложить рюкзак, выбрав самое необходимое из кучи разнообразных вещей, перевезти его на санях, найти "клад" по плану с помощью компаса.

Состязания в спортзале, которые готовились старшеклассниками под руководством учителя физкультуры. Команды участвовали в "переправе через реку", "ловле подводных обитателей и птиц", "сборе" тропических фруктов для ужина, блужданиях по "джунглям" с закрытыми глазами…   

Игра "Брейн-ринг", в которой команды отвечали на вопросы о природе и животных изучаемых районов. В вопросы была заложена необходимость вспомнить материал прочитанного и увиденного в кино. Тут же состоялось награждение победителей грамотами и призами.

В процессе всей игры родители принимали деятельное участие: организация уличных соревнований, помощь в спортзале, походный обед и т.д.

Ужин и завтрак имели особое игровое значение, т.к. продукты собирали сами члены команды, исходя из составленных ранее меню и выдерживая условие: в арсенале "поваров" будет только чайник с кипятком.

Подготовка спальных мест отдельно для каждой экспедиции (в разных кабинетах) - хороший опыт решения житейских проблем, согласования интересов, ограничения привычного комфорта.

На следующий день после завтрака и уборки помещений состоялись игры на спортивном комплексе школы. В отличие от предыдущих испытаний, эти игры были плодами детского творчества. Задолго до "ночевки в школе" появилась идея придумать подвижные игры на спорткомплексе (там дети обычно проводят перемены) связанные с сюжетом путешествия. Сначала дети самостоятельно придумывали правила дома, потом представляли их на суд класса. Каждая игра обсуждалась с позиций понятности правил, осуществимости, разнообразия возможностей и корректировалась совместными усилиями. При этом авторство сохранялось. Учитель выступал в позиции непонимающего, обостряя неудачные моменты, выявляя неясности правил и помогая детям сформулировать окончательный вариант. Играя после "ночевки", дети проверяли на практике удачность правил, меняясь ролями испытателей и экспертов, упрощая при необходимости условия игры. Домой дети ушли с заданием описать свои впечатления, причем больше писать не о самой игре, а о себе в ней. (Пример 10)
Создание музея – зоопарка. Его подготовка начинается  задолго до финала игры. В ней частично используются уроки  труда, изо, музыки, физкультуры,  вторая половина дня. Соответственно в кооперацию вступают учителя этих предметов, родители, заинтересованные старшеклассники. Целенаправленная подготовка музея начинается после этапа коллективного проектирования. Но фрагменты "музея",  самой игровой акции его открытия спонтанно рождаются по ходу всего "путешествия". И тут очень важно не пропустить детские инициативы, поддержать их и помочь оформить. 

В нашей игре-проекте разговор о том, как может выглядеть "музей-зоопарк", как организовать праздник его открытия, возникал многократно. Постепенно складывался образ того, что мы хотим создать. Возникает новая ветвь нашего комплексного проекта - дизайн-проект.

 Многим детям трудно мысленно охватить все оформляемое пространство. Главная роль здесь принадлежит учителю, в нашем случае учителю ИЗО. Но его задача не сообщать свои готовые идеи для реализации, а создавать поле обсуждения будущей экспозиции, в котором дети с дизайнерскими склонностями могут проявить себя. В процессе создания общего образа "зоопарка" привлекается прошлый опыт финалов проектов, виденное в музее Дарвина и в настоящем зоопарке. Рассматриваются разнообразные предложения, что из чего можно сделать, привлекаются школьные и домашние ресурсы. Такая работа ведется в разных режимах: общая дискуссия класса, работа дизайнерской группы двух классов и ежедневная работа во второй половине дня (1 – 1,5 часа)  "материковых" команд двух классов. Учителя помогают детям понять специфику их командной экспозиции, ее возможности и ограничения. Из этого рождаются разные дизайнерские решения, требующие и разных предметных умений. Команды работают над своей экспозицией, осваивая определенные способы, но при этом видят, как работают другие и могут по желанию помогать им. В результате экспозиция захватывает два класса и значительную часть коридора между ними. Она состоит из: 

-
витрины в двух окнах кабинета и простенке между ними " Мир коралловых рифов" (окрашенная калька в окнах с плоскими бумажными раскрашенными рыбами и морскими обитателями, большой коллаж в простенке из бумаги рекламных афиш и морское дно из настоящих раковин, кораллов, камней и т.п. на подоконнике) (приложение);

-
инсталляции "Джунгли Амазонки" (огромный живописный  задник, полог леса из старой крашеной волейбольной сетки и сплетенных девочками из лент-отходов лиан, большие цветы из гофрированной бумаги, объемные попугаи из детского бумажного конструктора, шитые змеи, бабочки из прозрачной ткани, плоские  картонные расписанные или обклеенные подходящей тканью звери) (приложение);

-
небольшая настольная панорама "Африканская саванна" (написанный задник, трава из крашеных опилок, многочисленные звери из плотной бумаги);

-
"Австралия" - большой плоский картонный эвкалипт на стене, на нем и рядом с ним в натуральную величину австралийские звери - плоские из обклеенного мехом картона (приложение); 

-
маленький макет пустыни с настоящими кактусами, песком и глиняными пресмыкающимися и птицами;

-
макет "Скалистые горы" (картонная конструкция в большой коробке, ткань с гипсом, пластилиновые звери, рисованный задник, «работающий» гейзер – спринцовка, вставленная в дно коробки, залитое монтажной пеной) (приложение);  

-
макет "Побережье Аляски. Птичий базар" (мятая крашеная бумага на оргалитовом  основании, пенопластовая скала, гнезда из ниток,  птицы, собачьи упряжки и иглу, морские животные из пластилина);

-
стенды-коллажи "Ярусы жизни в океане", "Ярусы тропического леса", "Высотная поясность", "Тропические бабочки и жуки", "Происхождение аквариумных рыб", "Происхождение комнатных растений";

-
выставка самодельных карт материков;

-
выставка "Пойманные животные" (подборки по материкам листов с описанием животных);

-
выставка живописных работ на темы путешествия;

-
выставка шитых и принесенных из дома игрушек-зверей;

-
выставка комнатных растений, уроженцев тропиков и пустынь;

-
выставка небольших авторских макетов;

-
выставка книг о природе.

Представители команд готовятся вести экскурсии по музею. Желающие отбирают звуки природы с кассет и записывают фонограмму, которая будет звучать в музее.

Если дизайн-проект такого масштаба не осуществим или по каким-то соображениям не привлекает учителей, возможно ограничиться его частями или заменить, например, настольным макетом зоопарка, населенного пластилиновыми зверями.

Подготовка финала. Такой  музей просуществует совсем недолго. Тем более важно продумать с детьми, что может происходить в музее с посетителями, чтобы  зоопарк-музей действительно был им интересен. Выстраивается целый сценарий. В этой работе роль учителя, с одной стороны -  дать возможность детям предлагать свои разнообразные варианты, с другой – учить отбирать варианты, реальные для осуществления, оригинальные по форме, учить представлять пространство, о котором  говоришь и т.п. Особое внимание следует уделить, на наш взгляд, умению представлять себя в позиции другого человека, в данном случае посетителя музея. 

Так рождается идея интерактивного освоения музея через игры. Идея предлагается учителем, но, поскольку в каждодневном учебном опыте многое делается через игру, она быстро подхватывается детьми. Возникает еще один локальный проект - "Настольные игры для дня открытия музея". Учитель предлагает детям принести из дома любые настольные игры. На уроке дается время рассмотреть их и выделить несколько типов игр. Команды докладывают результаты анализа. Учитель по ходу обсуждения представляет сказанное в виде схемы на доске. Дается задание на дом: придумать эскиз варианта игры одного из типов (по выбору) по сюжету путешествия. Причем главная задача - придумать правила игры так, чтобы играющим надо было бы воспользоваться экспозицией музея. В дальнейшем правила обсуждаются в малых группах, вносятся поправки. Лучшие игры дорабатываются с помощью учителя ИЗО.

Параллельно на уроках музыки и во второй половине дня с группами детей готовятся музыкально-пластические композиции "Змея", "Рыбки", "Кенгуру", которые показывают в день открытия музея. 

Подготовка большого финального действа, рассчитанного на приглашение других людей – хороший опыт взаимной ответственности, волевых усилий.

В подготовке финала проекта дети имеют возможность выбора сообразно со своими индивидуальными особенностями и пристрастиями из большого спектра деятельностей. Может осуществляться выбор  приоритетной области (делание руками декораций, подготовка вербальной части, музыкально-пластическое творчество…), этапа работы (предварительная подготовка «за кадром» или участие непосредственно в действе), роли (проектировщик, исполнитель, организатор), степени самостоятельности в работе.  

Подготовка такого действа безусловно затратна для всех участников. Но благодаря широте спектра деятельностей практически каждому ребенку можно обеспечить успех. Проявить его для ребенка, помимо спонтанной реакции свидетелей этого успеха, помогают специальные дипломы-свидетельства с индивидуальным для каждого ученика содержанием, отмечающим его достижения и продвижения. А так же специально организованное последействие - рефлексивное обсуждение в командах с учителями, возможно, родителями. Для того чтобы на последнем этапе добиться масштабного результата, признаваемого всеми, а значит чувства удовлетворения от проделанной работы, взрослые требования к качеству работы и долю участия взрослых приходится увеличивать. В это время взрослый может стоять в позиции умелого, мастера, предлагающего культурные способы работы и критерии ее качества. В отличие от традиционных уроков технологии, дети учатся способам работы с разными материалами и инструментами в ходе конкретной комплексной деятельности, часто друг у друга, а не только у взрослого.

Открытие музея-зоопарка. Наш музей был открыт несколько дней. Два дня во время уроков его посещали по специальному расписанию и приглашениям другие начальные классы. Во второй половине дня в свободном режиме приходили другие граждане школы (ученики средней и старшей школы, учителя). А в субботу по инициативе ребят был проведен специальный показ для родителей, заканчивавшийся вручением «начальником экспедиции» каждому именного Свидетельство путешественника с перечнем его особых успехов. 

Экскурсия по музею-зоопарку состояла из трех этапов. В одном кабинете разделившихся на группы посетителей в «павильонах» ждали  экскурсоводы – члены определенной команды, поясняющие содержание экспозиций, рассказывающие о повадках, среде обитания животных, о «своих приключениях», отвечающие на вопросы.  

Затем гости переходили во второй кабинет, где они знакомились с плакатами, выставками цветов, книг, живых зверюшек и птиц. Особый интерес вызывал «действующий» вулкан, сделанный по описанию из книги о простейших химических опытах.

После просмотра экспозиций гостей ждали за столиками в холле «игротехники» со своими играми. В конце сеанса посетителям предлагалось взять себе на память распечатанные раскраски  про животных.

В конце первого дня в актовом зале показывали музыкально-пластические композиции «Море», «Кенгуру» и «Змея», а в спортивном все могли попробовать свои силы в «путешествии по горам» (полосе препятствий). Наши путешественники играли роль проводников - инструкторов.

Возможные работы с текстами (научными, художественными и кино)

Этап путешествия очень богат возможностями для  работы с разными видами текста: повествованием, описанием, рассуждением, а также с  разными жанрами и формами. Описания местности, внешнего вида и повадок животных, рассказы о  приключениях, в которые  попадают путешественники, пересказы легенд и сказок народов тех мест, в которых проходит путешествие, сказки о животных собственного сочинения, путевые заметки, письма... Приведенный список очень широк, если относиться к нему как к обязательному. Его стоит  рассматривать как веер возможностей для пробы сил, признавая право ребенка на неудачу в одних формах, отмечая успех в других. Одни дети перепробуют разное, кто-то, возможно, «застрянет» в одной форме, жанре. Главное – построить работу на сравнение и анализ не только видов текстов, но и своих индивидуальных особенностей при работе с текстами. Хотя возможность выбора должна быть не всегда.  Могут быть специально выделены тексты, например доклад, рапорт команды, задача работы с которыми – выполнение четкого алгоритма, обязательного для всех.
Тексты, написанные без предварительной подготовки.

1. После прилета изложение "Мы в городе…" (команда пишет общий текст-изложение после двукратного прочтения взрослым, составленного учителем текста, написанного от лица ученых-путешественников: "Мы в Майами", "Мы в Хьюстоне", "Мы в Сиднее", "Мы в Антананариву", "Мы в Каракасе", "Мы в Лиме"). Детям дается установка: слушая, представлять себя на месте путешественников, рисовать в воображении то, что описывается. На доске выписываются географические названия. После первого прочтения команде предлагается выбрать стратегию работы: каждый пишет изложение целиком, а общий текст "собирается" после сравнения индивидуальных; каждый особо внимательно слушает и пишет какой-то раздел общего текста или общий текст создается сообща устно, а один человек записывает.

2.Текст после просмотра короткого отрывка кинопутешествия.
Отрывок о своей местности смотрит команда, текст пишет каждый индивидуально. Отрывки позволяют представить себя "внутри" видеосюжета.  Варианты заданий: "Мои впечатления после первого погружения у коралловых рифов". Видеоматериал показан на большом экране, без звучащего текста, под звуки моря и в  темном классе. Эффект присутствия. Длительность просмотра 6-8 минут. Предваряется словами: "приготовиться, погружаемся". Свет включается - дети пишут текст без предварительного обсуждения. Установка: писать от первого лица, главное впечатления, а не перечисление узнанного. Задана первая строчка: "Я оказался в…"

"Начало путешествия из Сиднея в эвкалиптовый лес". Видеоматериал показан на большом экране, выбран фрагмент с комментарием от лица ловцов животных, с показом процесса ловли. Установка: мы среди ловцов, писать от первого лица.

"Путешествие в заповедник на Мадагаскаре". Видеоматериал показан на большом экране, выбран фрагмент, рассказывающий об экспедиции ученых-исследователей, с  комментарием от лица члена команды. Установка: мы среди путешественников, писать от первого лица.

"Путешествие   на Галопогосские острова". Видеоматериал показан на большом экране, выбран фрагмент, рассказывающий об экспедиции ученых-исследователей, с  комментарием от лица члена команды, Установка: мы среди путешественников, писать от первого лица.

3. "Оправдательные сочинения" о происшествиях в командах в связи с карантином в школе. Домашние сочинения. Установка: придумать, из-за чего команда вынуждена приостановить путешествие.

4. Продолжения отрывка литературного текста   о событиях путешествия  или состоянии природы (на выбор).

Тексты, требующие предварительной подготовки.

1. Работа с текстами-описаниями. 

Задача: учиться описывать объекты, явления, состояния природы, пользуясь сравнениями, образными прилагательными (эпитетами), разнообразными глаголами и наречиями.

С этого времени  каждый ребенок заводит словарь "выразительных" слов и сравнений. Выразительные слова выбираются в коллективной работе из отрывков текстов писателей-натуралистов, которые читает детям учитель, самостоятельно из читаемых произведений о животных (например, "Маугли").

Дети учатся придумывать сравнительные обороты. Играем в игру "Что на что похоже". Сочинение-зарисовка о состоянии природы этого дня (после прогулки на школьном дворе), с условием использовать сравнения.

Новая попытка всем классом написать сочинения "Мои впечатления от погружения у рифов". Смотрим видеоматериал без звука, с обсуждением "как сказать о том, что вижу, как описать цвета и формы" по ходу фильма, с паузами и возвратом к нужным кадрам. В классе рассматриваем художественные  фотографии подводного мира. Затем самостоятельное написание сочинения. При необходимости можно пользоваться составленным учителем материалом: слова, словосочетания и обороты из художественных текстов о природе, сгруппированные следующим образом: признаки, действия, связки (Пример 5).

Сравнение, обсуждение текстов собственного сочинения наводит на вопрос: как сделать текст хорошим? Обсуждение ролей автора, редактора, корректора. Выявление возможных слабых мест и способов улучшения текста. Поэтапная работа над некоторыми из них. Например, ликвидация повторов слов и мыслей, установление логики повествования (порядок предложений, связи), уточнение названия, обогащение текста выразительными средствами…Возможно использование учебника  Русский язык. К тайнам нашего языка. 2-3 класс. М.С Соловейчик, Н.С. Кузьменко. Ассоциация ХХI век. Вводится обязательный этап редактирования своей работы при написании новых текстов. Возможно взаимное редактирование в парах, в команде. 

2. Письма путешественников в другие команды (на др. материки). Учитель предлагает начать переписку между командами. Обсуждаются особенности жанра, необходимые в письме части, как сделать письмо интересным адресату, побудить его ответить. Итоги обсуждения выносятся на доску. Можно использовать учебник   «Русский язык. 3 класс» С.В. Иванов, А.О. Евдокимова, "Вентана-Граф" (тема "Учимся писать письма"). Для написания адреса (адресата и обратного) необходимо представлять, где по игре сейчас находятся команды. На уроке английского языка дети учатся подписывать международные конверты по-английски. Обсуждается понятие "письмо до востребования".

Первые письма пишутся на основе работы или с видео-отрывком или с текстом, предлагаемым учителем каждому ребенку (описание небольшого этапа путешествия в данной местности по мотивам текстов книг). Задача ребенка перевести нейтральный текст или увиденное в фильме в текст от первого лица, с добавлением имен, сведений о животных и местности, вопросов к адресату. Все написанные, отредактированные по замечаниям учителя письма в подписанных конвертах опускаются в приготовленный почтовый ящик. Когда работа всеми закончена, учитель - "работник почтамта" выдает письма адресатам. Письма, адресованные командам, читают вслух, персональные - "про себя". Пишутся ответы. Далее работа может протекать в режиме саморазвивающейся деятельности: заинтересовавшиеся этой формой дети продолжают обмениваться письмами, используя почтовый ящик. В четвертом классе в это время дети писали письма из экспедиции домой, родителям. И многие родители по просьбе учителя написали ответные письма (Пример 8).

Работа со структурой текста. Выделение частей. План.

1.
Работа на материале упражнений учебников, читаемой всеми книги ("Маугли"), читаемых на выбор сказок и рассказов о животных, текстов о животном мире исследуемого материка, составленных учителем по произведениям писателей-натуралистов.

2.
Работа с деформированными текстами о животных (без знаков препинания и границ предложений, с перепутанными частями, слитые вместе два текста и т.п.)

3.
Различение рассказов и двух типов сказок о животных: 1) о приключениях очеловеченных зверей, 2) о том, почему зверь стал таким. Выявление их особенностей. Попытка написать сказку одного из типов. 

4.
Работа по различению, от чьего лица и с чьей точки зрения идет повествование в тексте. Возможно фрагментарное использование методики З.Новлянской и Г.Кудиной "Литература как предмет эстетического цикла" 

1 класс. Куприн "Ю-ю" и "Сапсан" - сравнение рассказчиков. "Сапсан" - вчитывание в текст, поиск собачьей и человечьей точек зрения. Попытка коллективно устно исправить неудачные сочинения от лица зверя из примеров методических  рекомендаций З.Новлянской (про ежа).

Самостоятельное сочинение от лица и с точки зрения зверя, обитающего на выбранном материке. Обсуждение работ, коллективный поиск находок и мест, требующих редактирования (Пример 9) .

На материале игры в области математики на этапе путешествия в 3 классе делалось следующее. 

В Дарвинском музее обнаружили электронные весы, выражающие  массу взвешивающегося человека через массу различных животных. Взвесившись таким образом и записав результаты, продолжили работу в классе: составили сводную таблицу относительных масс наших путешественников, проранжировав их. А потом представили эти результаты впервые для себя в виде столбчатой диаграммы. 

В процессе "ловли" животных постоянно идет перевод величин (длина, масса, скорость) и накопление личных представлений о них. Постоянно возникают вопросы: "Метр - это сколько? 1,8 м - это выше нашей двери? Если высота жирафа 4 метра, поместится он на нашем этаже? Докуда я слону?" 

Освоив в стандартных заданиях способ нахождения площади   прямоугольника, решаем сложную практическую задачу: рассчитать необходимую площадь оснований ящиков для транспортировки пойманных животных. 

3. Организация игр – проектов: цели и средства действий педагогов.

3.1.
Задачи, которые должен решить учитель, чтобы построить учебный процесс такого типа:

-
определить спектр приоритетных универсальных и предметных умений, на развитие которых будут нацелены  игры-проекты  на период всей начальной школы, одного года, отдельный проект;

-
спрогнозировать возможности закладываемого проекта относительно особенностей конкретного класса и ситуации;

-
решить вопрос взаимоотношений предметного содержания и проектных шагов;

-
конкретизировать тему проекта, сюжет игры, исходя из возможных в ней деятельностей, разработать сценарий игры;

-
предусмотреть различные формы совместности в реализации проектов. 

-
заложить адекватную проекту систему оценивания.

3.2.
Спектр умений

Приоритетными для нас являются продвижения ребенка, связанные с универсальными умениями (компетентностями). Условия  совместной проектной деятельности учат удерживать общие цели, ближние и стратегические планы, обосновывать свой выбор, увязывать свои интересы с общим контекстом. В проекте у ребенка появляется опыт разрешения проблем. В отличие от решения рафинированной учебной задачи, ему самому нужно перевести жизненную проблему в условия некоторой задачи,  осознать наличие или отсутствие ресурсов для ее решения, построить алгоритм действия… 

Наши игры - это коллективные проекты, являющиеся полем для совместного поиска решений. При этом учитель направляет этот поиск не извне, а как один из партнеров. Разворачиваемая деятельность должна быть многоплановой, давать возможность разным детям включаться в нее, опираясь на свои индивидуальные способности, осуществлять выбор характера деятельности, роли, темпа, партнеров для кооперации и т.д. Тогда можно говорить не о направленном формировании у всех детей определенных универсальных умений, а об индивидуальном выращивании универсальных умений, причем внутри широкого спектра. Но как бы ни был он широк, учитель должен представлять, какие умения или их блоки могут наращиваться в организуемой деятельности, и, наоборот, для выращивания каких важнейших умений необходимо строить эту деятельность.

В описанных примерах игр-проектов внутри единого сюжета «Земля – мой дом» акцент ставился на формировании у детей умений строить такие взаимодействия с другими людьми, в которых каждый может создать и реализовать собственный замысел, согласовывая его с намерениями и действиями других участников общего дела. Однако, читатель, очевидно, заметил, что при работе над проектами дети осваивают значительный объем традиционных знаний, умений и навыков. Чередование тем игры происходит с учетом освоенного предметного материала и в свою очередь создает поле для освоения нового. Учитель, планируя игры - проекты, распределяет предметный материал так, чтобы он органично входил в ткань игры. Он, с одной стороны, задумывает условия игр так, чтобы они отвечали предметным задачам, а, с другой, размещает предметный материал в наиболее подходящих проектах.  

3.3.
Тема, сюжет, сценарий игры.

Задача учителя - придумать и разработать сюжет конкретной игры:  в какую игровую реальность "попадет" класс, какая игровая интрига предполагается, как она будет связана с конечным продуктом. Необходимо, чтобы этот сюжет требовал разворачивания разнообразных деятельностей. Они должны быть связаны с актуальным предметным материалом, работать на развитие приоритетных универсальных способностей,  предполагать определенные виды совместности, которые важно строить на этом этапе. Чтобы каждый проект мог стать пробой сил и важным образовательным опытом для разных детей, необходимо от игры к игре менять характер деятельностей, формы конечного продукта, ведущие виды взаимодействия.

Если заранее задумывается целая сюжетная линия (в нашем случае, "Земля - мой дом"), то потом необходимо по ситуации и, основываясь на соображениях, изложенных выше, только конкретизировать тему и способ проживания. Но вполне возможно включение разрозненных, не продолжающих друг друга проектов. Их тематика может родиться из интереса класса или в связи с каким-то школьным делом, событием… 

Так же важно учителю, задумывая идею и сценарий игры, оставить достаточно "места" для детских проектных идей, быть готовым изменить задуманный ход игры, спокойно по ходу игры отказываться от каких-то работ и сюжетных поворотов, которые почему-то "не пошли" (безусловно, разбираясь в причинах этого).  Вообще, на наш взгляд, чтобы проектирование учителем игры не превращалось в привычное жесткое планирование, предполагаемые шаги, формы работы должны задумываться как веер вариантов, заранее избыточно. От формулы "сделаем так" надо перейти к "возможно так, или так, или так…". Тогда предложения детей не будут нарушать учительскую логику, а будут дополнять многообразие вариантов, и с этим можно будет работать, выстраивая партнерские отношения с детьми.
3.4.
Особенности конкретного класса и ситуации.

Классы различаются по готовности детей:

- инициировать новые повороты темы, игровые рамки, творческие формы; 

- длительно удерживать договоренности, планы, собственные замыслы;

- вступать в кооперацию.

Также  важно принимать во внимание общешкольную ситуацию: 

- возможность кооперации с другими учителями;

- возможность использования школьных пространств;

- степень изолированности экспериментальной работы в данном классе от направления работы всей школы.

Необходимо учесть ресурсы среды: родительские возможности (наличие у детей книг, компьютеров, обеспечение поездок, экскурсий, готовности взрослых включаться в общую с детьми деятельность), специфику местоположения школы (мега полис, провинциальный город, поселок, село).

В зависимости от перечисленных факторов комплексная игра-проект может задумываться более или менее длительной, масштабной, многообразной.

3.5.
Адекватная проекту система оценивания

Безусловно, разработка форм и способов оценивания детской работы в проектах зависит от того, как в целом в данном образовательном учреждении обстоит дело с реформированием системы оценивания. Но в любом случае, игры-проекты предполагают некоторые особые условия оценивания. 

Первый вопрос: что может оцениваться? Второй: как? С одной стороны, в подготовке игры-проекта применяются и наращиваются предметные умения и навыки. Но часто это происходит в нестандартной ситуации, при решении комплексных задач, написании собственных текстов и т.д. Поэтому оценка относительно нормативов здесь неуместна, скорее она должна измерять усилия ребенка, изменения относительно него самого. 

С другой стороны, ценной в проектной работе является актуализация универсальных способностей, причем разных у разных детей. Здесь совсем не годится стандартный контроль и отметка. Ведь главная цель оценки - помочь ребенку зафиксировать свои успехи и проблемы, нащупать свои сильные стороны и возможности роста. И если оценка должна работать на субъектную позицию ученика, необходимо "впустить" детей в святая святых сотворения критериев и форм оценивания, сделать этот процесс открытым и совместным. При этом могут рождаться и формы учета выполненного объема, и зачетные работы, и временные системы баллов, обоснованные сюжетом игры (например, деньги для путешествия), и графики, диаграммы, таблицы. Оцениваться по договоренности может и индивидуальная, и коллективная работа, а может индивидуальный вклад идти в зачет команде. Широко может использоваться система дипломов, грамот, свидетельств, в которых индивидуально прописаны успехи каждого ребенка в разных областях деятельности в проекте. 

Очень важна на разных этапах игры роль взаимо- и самооценки. Одна из возможных форм такой работы с универсальными умениями - письменные ответы на вопросы рефлексивного содержания по итогам какой-либо работы. Если говорить о формах оценивания, то, безусловно, имеет смысл приспосабливать имеющиеся в школе наработки к проектной работе, если они не расходятся с ее принципами.

3.6.
Образовательные эффекты модели.

Как уже говорилось, образовательный процесс, устроенный по типу целостной жизнедеятельности, представляет собой цепь проектов, различных по сюжету и материалу, но неизменно направленных на работу с личностными универсальными способами и умениями. Таким образом, эффекты, получаемые в таком образовательном процессе, не могут выявляться тотально с помощью точных измерительных процедур. Речь скорее идет о пролонгированном наблюдении за приращениями ребенка и постепенном переходе его к самонаблюдению, узнаванию своих способностей, использованию этого знания в построении своего образования. Для каждого ребенка индивидуален и темп прохождения такого пути, и степень субъектности в образовании, которой он сможет достичь.

Но есть типы деятельности, в которых происходит направленная работа со всеми детьми. Каким бы ни был проект, значительное время тратится на работу, которая приучает выделять и  удерживать общие цели, ближние и стратегические планы, обосновывать свой выбор, увязывать свои интересы с общим контекстом. Здесь эффекты легче наблюдать, поскольку они проявляются массово. Можно говорить, что к концу начальной школы большинство детей в той или иной степени способно к самостоятельному выбору деятельности, партнеров, форм и способов, материалов и т.д. Они хорошо ориентируются в многообразной жизни школы, вступают в деловую кооперацию, способны планировать свою деятельность на более или менее длительные сроки. У многих детей вырабатывается "вкус" к порождению новых форм и способов работы.

Над ними, на наш взгляд, меньше, чем над детьми в традиционной системе обучения, довлеют штампы и клише. Этот вывод мы делаем на основании сравнения детских текстов, рисунков, готовности воспринять нестандартное задание, высказывать свое мнение, включаться в разработку новых идей…

Могут быть продукты совместной деятельности, в которых трудно установить конкретное авторство, продукты малых групп, где оно прослеживается лучше и индивидуальные продукты, которых много по ходу любого проекта. В описываемом проекте "Путешествие по миру" у каждой команды, кроме своего стенда, пополняемого "пойманными" животными, есть   журнал экспедиции и папка с командными документами. Личные продукты в виде текстов, рисунков собираются в папку "Я сам", которая ведется каждым ребенком с первого класса. 

3.7.
Риски модели.

Одним из рисков данной системы является уменьшение времени, отводящегося  на учебный тренинг, из-за его перераспределения в пользу проектной работы.  Способом  уменьшения риска может быть специально организованная коррекционная или, наоборот, опережающая работа по наращиванию конкретных умений. Она может строиться индивидуально для каждого ученика с использованием оригинальных методик, технологий. В свою очередь она может работать и на развитие универсальных умений, прежде всего связанных с самоорганизацией.  

Если к эффектам модели можно отнести творческость и отсутствие у детей жестких штампов, то, как риск следует учесть недостаток опыта работы по образцу. Работая с разными книгами, дети не успевают привыкнуть к устройству и языку единого учебника и из-за этого  хуже понимают задания стандартных упражнений.    

3.8.
Первые шаги.

Конечно, резко перейти от привычной организации учебного процесса к работе в целостной жизнедеятельности чрезвычайно сложно. Но можно делать отдельные шаги, примеривая на себя и детей особенности нового подхода. 

Такими шагами могут быть возникающие внутри предметно-урочного устройства разовые, кратковременные проекты. Поначалу можно брать для этой цели темы, предполагающие малое включение предметного материала или предметный материал одной определенной области: подготовка к празднику, походу в музей.

Тогда, занимаясь совместным планированием деятельности, придумыванием и реализацией интересной формы,  можно не опасаться за неумение включить предметный пласт (т.к. предметное обучение будет идти своим чередом).  

Можно в проектно-игровом режиме построить изучение литературного произведения. О работе такого типа рассказывает Е.С. Гобова в книге "Чтение, словесность, письменность. Игровой курс". Москва Аграф 1997г. 

Поскольку речь идет о проектной деятельности, в любом случае, планируя с детьми работу, необходимо предполагать некоторый продукт, который станет ее результатом. Причем продукт реальный. Именно он и будет главной целью, источником мотивации для детей, в отличие от учителя, для которого главное лежит в области приращений детей. Надо сказать, что у детей начальной школы большим успехом пользуются нарочито «взрослые» формы конечного продукта (своя музейная экспозиция с экскурсионным бюро, масштабный макет, интервью, взятые у взрослых и детей, «настоящий» магазин с деньгами, чеками, кассами, где можно купить что-то «навсегда», устроенная для других игра, где класс выступает в роли игротехников).

Материалы к тексту «Особенности разворачивания целостной жизнедеятельности и формы совместности в ней»

Пример 1

Маршрутные листы команд.

Африка

	пункты маршрута
	способ передвижения
	время, скорости, расстояния  

	1.г.Антананариву (Мадагаскар) – путешествие по острову – 

возвращение в Антананариву
	на машинах и пешком
	8 дней

	2. г. Антананариву – г.Найроби 

(Кения)
	Самолет
	v=250км\ч

t=?

	3. г.Найроби – г.Исиоло, разбить 

лагерь
	Машина (по шоссе)
	1 день

	4. В окрестностях Исиоло – отлов животных
	
	8 дней


	5. Возвращение в Найроби, отправка животных в Момбасу
	
	1 день

	6. г.Найроби мимо Килиманжаро

в г.Аруша
	Вертолет
	1 день

	7. г.Аруша – Серенгети
	Машина (по саванне)
	v=30км\ч

t=?

	8. Исследование Серенгети
	Машина, пешком
	4 дня

	9. К оз.Эяси, кратер Нгоронгоро   
	Машина (по саванне)
	v=30км\ч

t=?

	10.  Встреча группы№1-  изучение 

кратера - в  г.Сингида
	Пешком, машина (по саванне)
	2 дня

	11. В лагере подготовка к отъезду
	
	1 день

	12. г.Сингида –г.Додома: отправка зверей на поезде в Дар-эс-Салам,

люди – самолетом  Магадишо – 

Москва.
	
	1 день


* Каждая команда получает свой маршрутный лист, аналогичный данному. 

Пример 2

"Декларация" (список личных вещей).

	личные вещи

	1 зубная щётка                                   
	 а tooth  brush 

	2 зубная паста
	 а tooth paste

	3 полотенце  
	 а towel

	4  мыло    
	 а soap

	5  мочалка 
	 а bast whisp 

	6 туалетная бумага 
	 a toilet  paper

	7 расчёска
	 a comb 

	8 носовые платки
	 handkerchiefs

	9 шорты 
	 shorts                                     

	10 трусы
	 Pants

	11 плавки
	 Swimming trunks

	12 футболки
	 T-shirts

	13 майки
	 T-shirts

	14 носки
	 Socks

	15 куртка
	 a coat

	16 плащ
	 a rain  coat

	17 свитер
	 a sweater

	18 кофта
	 a jacket


	19 рубашка 
	 a shirt

	20 джинсы
	 Jeans

	21 тапочки
	 Slippers

	22 сапоги
	 rubber boots

	23 ботинки
	 Boots

	24 кроссовки
	 running shoes

	25 кепка
	 a cap


Пример 3

Задания командам для "заготовки продуктов по прилёте из Москвы"

1. Для приготовления 1 порции манной каши нужно 2 стол. ложки крупы.

В меню экспедиции это блюдо будет каждый третий день. 

Закупите необходимое на всю поездку на команду кол-во манки

по цене $0,5 за кг.

Дано: крупа, ложка, весы и гири

2. На одного человека в день расходуется 8 ч. ложек сахарного песку. 

Закупите необходимое команде количество сахара по цене $2 за кг.

Дано: сахарный песок, ложка, весы и гири

3. На день на одного человека должно быть заготовлено 4 стакана питьевой воды. Сколько двухлитровых бутылок с водой необходимо брать в путь каждый день (на всю команду)

Дано: вода, бутылка, мерные ложки.         1л=1000мл

Пример 4

"Ловля зверей".

Баракуда

1. Отряд Колючеперая                                                      

2. Баракуда обитает в морских водах в 

тропической зоне 

3.Серебристая, вдоль спины серо-зеленая, на 

брюхе тёмные пятна. 

4.Размер от 45 сантиметров до 1,8 метров,

скорость до 22 километров в час 

5.Любит сопровождать аквалангистов, 

любопытная 

6. Питается мелкой рыбой:  кефалью, анчоусами, 

ворчунами  и креветками с кальмарами 

Пример 5

Тексты по отрывкам из фильмов.

Мы поехали в эвкалиптовые леса. Я шла по лесу, увидела большого коалу и позвала ребят. Мы сфотографировали его. Фотография получилась хорошая. На ней был очаровательный коала, он ел эвкалиптовые листья. А ещё мы видели коалу с малышом. Он то вылезал из сумки, то залезал в неё. Ещё мы ловили коалу. Мы взяли длинный шест и стряхнули его с дерева. Но когда мы стряхнули его, он перескочил на другое дерево.

Алина Е.

Коала передвигается с дерева на дерево так быстро, что угнаться за ним невозможно. 

Коала имеет на себе такую сумочку, в которой он переносит своих детей. Дети коалы могут ещё залезть к своей маме на спину и на шею. Ребёнок коалы так ласково целует свою маму! 

Ловить коал не так легко. Если коала падает на живот, это очень хорошо. Коала упал к нам в сачок, но вывалился из него. Мы считали коал такими клипсами и поэтому, когда мы встретим этого коалу, будем знать, что мы его считали.

Степан Л.

Пример 6

"Оправдательные" сочинения.

Мы приехали в Каракас на Карибское море. Было уже поздно, и мы  улеглись спать. На следующее утро я проснулся и сразу посмотрел на часы, но до этого я заметил, что ни Лизы, ни Мити, ни Сережи нет. Когда посмотрел на часы, я ахнул – время было 11: 50. Я понял, что проспал уход моих товарищей, и стал готовить себе завтрак. После завтрака я пошел купаться  и заплыл очень далеко. И вдруг на меня обрушилась волна и накрыла меня с ног до головы. Я вылез злой. А пока я купался, наступила жара. Я подумал: « Да какое здесь купание, как будто в холодильнике целую неделю сидел». И я пошел обратно в лагерь. И когда я пришел с коробкой пончиков, Сережа и Митя были в лагере с градусниками. «Грипп», - объяснил Сережа, и я присоединился к ним. И тут вернулась Лиза. Три ловца лежали и не шевелились… Мы стали лечиться и выздоровели.

                                                                  Миша Л.

Наша команда отправилась в экспедицию в Африку. Мы летели на самолете. Наш самолет потерпел крушение. Все пассажиры спаслись при помощи парашютов. Один пилот остался невредим, а второй пилот очень сильно ранен. 

Мы оказались на необитаемом острове и оказали второму пилоту помощь. Мы провели на необитаемом острове 6 дней, а потом пришел корабль и мы попали в Африку.

Женя У. 

Пример 7

Тексты о море.

Глубоко-глубоко, на самом дне моря коралловые рифы рождают новое поколение. И море при полном штиле. И скат загораживает свет. Рыбы живут тихо. А акулы – бойко и агрессивно. Но близко к поверхности рыбы в опасности из-за рыбацких сетей. Рыбы все цветные и яркие. Рыбы, близкие к поверхности, светлей, а рыбы на дне темней. А если солнца нет, рыбы неяркие. А когда есть солнце, рыбы цветные.

Дмитрий Л.

Мы опустились под воду и я увидел…множество рыб. Одна рыба была покрыта блестящей мелкой чешуёй трех очень ярких цветов: бордового, огненно-жёлтого и ярко-розового с блёстками. Рыба двигалась очень медленно и спокойно, как будто танцевала вальс с другой рыбой. 

Куда ни глянь, везде самые разноцветные рифы и кораллы самых разных цветов: алого, бордового, изумительно ярко-красного и так далее; с затемнениями на краях и разными запутанными формами. Там было довольно не глубоко. В воду проникал яркий свет солнца, и поэтому вода была прозрачной, и было видно всё дно. 

Михаил В.

Пример 8

Письма.

Hello, «Гепарды»!

Вы спрашивали, какое у нас самое большое животное. Это ламантин. Его длина – от 7 до 10 метров! 

Погода: у нас тропические дожди, и нас смыло водой в приток Амазонки. И тут появились анаконда и 1 косяк пираний. Мы плыли с огромной скоростью, еле выбрались, но не обошлось без укусов. Меня и Мишку укусило по 1 пиранье. Мы почапали в лагерь. Сегодня я не буду кормить тапира, с меня уже хватит зверья!

Дмитрий Д. «Анаконда»

Привет, команда «Анаконда»!

На штат Техас свалились обломки шатла «Колумбия», и нам запретили изучать животных, потому что правительство США искало обломки шатла. И мы приехали в пустыню Санарана. Тут летом такая жара, около + 41(. А самое удивительное, что кактус церэус гигантский высотой с нашу школу – 15 метров! Я так удивился! Показалось, что все это мне снится. Ну, у меня пока все. До встречи!

Миша В. из команды «Миссури». 

Пример 9

Текст от лица животного.

ПРИКЛЮЧЕНИЯ ТАМАРИНЧИКА.

Здравствуйте, мне только что исполнилось 2 чего-то, но не года. Это слово я услышала от каких-то больших волосатых с красными рожами макак. Я однажды собирала бананы, и что-то упало на меня в дырочку. Я сопротивлялась, но было бесполезно, потом эти макаки пришли за мной и унесли меня куда-то. 

Принесли меня в какую-то берлогу, и пришли макаки в белой банановой шкурке. У первого было 4 глаза. Причем два из них были как вода. А у второго веточка и кусочек коры, и он тыкал в кору и думал, что это весело. Я показывала ему язык, пытаясь объяснить, как это глупо. 

Потом прилетела белая цапля, она принесла мне лягушку подкрепиться, но меня это не устраивало, потому что лягушка была липкая, холодная, мокрая и квакала. Я дернула цаплю за хохолок, цапля возмутилась и бросила в меня лягушку.

Утром пришел четырехглазый и стал крутить перед моим носом палочкой и корой, я рассердилась, вырвала из его рук кору и бросила под плоское бревно. И пока он кору доставал, я сунула лягушку в дырку на его кожуре.

Вечером я проснулась от дикого вопля, очень похожего на крик моего соседа по дереву ревуна. Это четырехглазый нащупал лягушку в своей кожуре.

Утром меня отпустили домой, я была рада отделаться от этих крикливых монстров. 

Лиза К. 

Пример 10

Впечатления от "ночевки в школе".

Когда я шёл в школу к 11 часам, я не боялся и не волновался,  потому что я привык к играм. Когда я пришел в  школу там уже был Андрей. И я обрадовался, что буду не один. Во время соревнований на улице мы победили, и я понял, что мы хорошо  работаем вместе. В спортивных соревнованиях в игре, где мы проиграли, я прыгнул со скамейки очень далеко, чтобы уйти от Данилы. В «брейн-ринге» мы проиграли.  Потом, когда мы ложились спать, я и Серый боялись, что на нас с потолка упадет круг с лего. 

Эта игра мне понравилась!!!

Митя Д.

Когда на улице мы ставили палатки, все было хорошо. Но когда мы собирали рюкзак, я расстроилась, потому что у нас не получалось его собрать.

Мы соревновались. Больше всего мне понравилось ходить с закрытыми глазами. Еще мне понравилось спать в классе на матах. Мы искали клад, я нашла его и обрадовалась потому, что он был сгущенкой, а я люблю ее. 

Я не хотела идти на викторину. Я играла, но ушла в середине игры. 

На олимпиаде была игра «переправа через реку», мне она понравилась и показалась интересной. Я бы хотела поиграть так еще раз.

Аля Е.

С субботы на воскресенье мы ночевали в школе. Мы спали на матах и ели еду, которую приносили сами, и для которой нужен только чайник.

В первый день я чувствовал себя хорошо, только ночью я очень хотел домой и не хотел спать в школе. 

Мне очень понравились три испытания: «брейн-ринг», в котором наша команда заняла третье место снизу (в «брейн-ринге» я считаю себя лучшим игроком нашей команды); «Птицы» – игра, где надо перекинуть мяч через веревку (между прочим, я этого ни разу не сделал), и «Джунгли» – лабиринт, который я прошел быстрее всех. 

Я считаю, что в настоящем походе я бы пригодился.

Сергей Д.

2.1.4. Приобретение опыта проектной работы в начальной школе как ресурс для выстраивания совместной деятельности

Начальная школа – не просто место, где ребенка должны научить читать, считать и писать (в конце концов, этому можно научиться и дома, и три-четыре года в школе, вроде бы, слишком большой для этого срок). На наш взгляд, основная цель начальной школы в другом – в том, чтобы создать такие условия, в которых ребенок смог бы двигаться в направлении «открывания» самого себя, своей уникальности (непохожести), при этом раскрывая уникальность другого (непохожего на меня), с которым тоже можно (часто – нужно), интересно и важно строить совместную деятельность. Также необходимы специальные условия, позволяющие учащемуся разворачивать, развивать свою уникальность (углублять интересы, развивать способности, разрешать проблемы). В связи с этим, на наш взгляд, чрезвычайно важно уже в начальной школе показать ребенку спектр возможностей и способов: как узнавать, открывать себя и других, понимать и пытаться реализовать свои желания, стремления и интересы, выбирать свои способы взаимодействия с миром. 

Также в начальной школе важно стимулировать и поддерживать проявление детской инициативы в разных видах деятельности («опробование» себя в деятельности), обучать коммуникативным навыкам (в первую очередь – через сотрудничество). Именно для этого, мы полагаем, важно накопить опыт разной работы с текстом, с книгой (как художественной, так и справочной), работы в группах и индивидуально, понимания, видения и оценивания своего продвижения. Важно помочь ученикам научиться высказывать свои мысли, выслушивать и принимать (или обоснованно не принимать) точку зрения другого. Конечно, попутно учащиеся учатся читать, считать и писать, осваивая необходимый для начальной школы набор учебных умений. Однако, это становится, скорее, материалом для достижения вышеописанных целей, некой прикладной частью, которая сопровождает, обслуживает конкретную работу, дело.

На наш взгляд, к окончанию начальной школы важно укрепить ребенка в ощущении уникальности (своей и другого), помочь оценить новые - открытые в себе - возможности, а также подготовить успешность перехода из начальной в среднюю школу. Условием такого бесстрессового перехода является опыт выхода за пределы своего класса (касательно и людей, и пространства). Большое значение при этом имеет приобретение умения видеть в учителе и одноклассниках партнеров, помощников. 

В 4-ом классе на уроках математики детям можно предложить изучать темы (предлагаемые общеобразовательной программой для изучения в 4-ом классе) самостоятельно. Важно не смотреть на программу как на догму. В данном случае речь идет не столько о полном усвоении темы, сколько о приобретении ребенком опыта самостоятельной работы. Учащиеся выбирают тему для изучения, материал, учебник, способ и темп работы, планируют свою деятельность, пытаются анализировать причины своих успехов и неудач. Дети самостоятельно разбираются с темами по математике, как на уроках, так и дома, каждый в своем темпе, столько времени, сколько потребуется.

В 1-ой четверти результатом такой работы были уроки, проведенные учащимися для одноклассников. Позже детям было предложено делать плакаты по своим темам, которые они выполняли индивидуально, используя информацию и знания, приобретенные во время самостоятельного изучения темы. Учитель же был в роли консультанта и, по необходимости, помощника. Таким образом, итогом работы над темой становился плакат, в который был внесен только самый важный, необходимый, с точки зрения ученика, материал по данной теме. Ранее, при изучении каких-либо тем всем классом, учащиеся с учителем пытались выделять самое важное, выясняли, как разобраться в учебнике, что главное, а что второстепенное, разделяли такие понятия как «понимание» и «запоминание». Данная работа помогла учащимся не только при выполнении плаката, но и при выборе учебника, при подготовке своих уроков для одноклассников. 

Плакаты представлялись и защищались авторами в классе. Учащиеся индивидуально вырабатывали критерии, по которым можно было оценить плакаты и работу авторов. После этого критерии обсуждались в классе, выбирались самые важные, соответствующие замыслу данного вида деятельности, дети отстаивали, обосновывали необходимость принятия того или иного критерия. Выработанные таким образом критерии учитывались во время защиты плакатов. Критерии для защиты плакатов были оставлены следующие: 

- «понятность» (ясность изложения материала на плакате);

- насколько выделено самое главное, важное в теме (структурированность, иерархичность представленной информации);

- «ненужная информация» (насколько плакат «свободен» от избыточной или не имеющей отношения к теме информации);

- есть ли примеры, образцы, насколько они понятны (наличие иллюстративного материала, его адекватность);

- собственный творческий подход в представлении темы (оригинальность);

- степень владения информацией, использованной в плакате, умение представить плакат, объяснить.

Критерии дети называли своими терминами, в скобках представлены комментарии учителя, которые предъявлялись учащимся. Какие-то критерии рождались по ходу защиты плакатов. Появлялись новые плакаты и вместе с ними возникали идеи о новых критериях. Например, учащиеся на уроке словесности завели разговор о грамотности, об общепринятой культуре представления работ. После этого Максим предложил классу, добавить в критерии оценивания математических плакатов еще один – «отсутствие ошибок!». Класс после долгого обсуждения согласился, но с условием, что этот критерий можно учитывать по желанию автора. Время показало, что почти все авторы этот критерий оставляли при оценке своих плакатов. 

Однажды, во время защиты плакатов, учащиеся заметили, что многие изучают одну и туже тему и плакаты было бы интереснее делать сообща, договариваясь. Тогда учитель предложил детям объединиться по изучаемым темам и составить групповые плакаты. В отношении новых плакатов добавились и новые критерии:

- вклад каждого участника при работе над плакатом и во время его защиты;

- слаженность работы группы, возможность договориться.

Также по этим плакатам учащиеся проводили в параллельном классе уроки, которые сами простраивали и готовили, используя учителя как советчика, корректировщика. 

При такой форме работы педагог не может занимать позицию учителя, ведущего фронтальное занятие, так как он не дает в готовом виде ни правил работы, ни образца результата. В данном случае он – партнер, консультант, помогающий детям выдвигать собственные предположения, строить гипотезы, слышать и учитывать мнения другого, в каких-то ситуациях он встает в позицию ученика, задающего вопросы «на понимание» той или иной темы. Также учитель создает условия для выбора учеником темы, способа, формы и темпа работы, для осознания учеником своих удач, неудач и их причин и т.д., в данном случае – на материале математики.

Такую работу по математике можно рассматривать больше как индивидуальную. Рассмотрим еще один способ работы класса, на этот раз совместной, - проектную деятельность. 

Проектная деятельность в полном объеме предполагает, с нашей точки зрения, последовательное рассмотрение следующих этапов работы над проектом:

1. проблема, требующая разрешения (вопрос);

2. замысел разрешения проблемы;

3. цели, задачи, образ результата;

4. способы достижения результата (шаги и сроки);

5. реализация;

6. анализ результата.

Конечно, схема не предъявляется детям, но блоки (этапы) частично осваиваются. В начальной школе детьми приобретается опыт разных шагов, которым можно будет воспользоваться при выполнении индивидуальной проектной работы в средней школе.

Так повелось, что ведущая или даже основная роль отводится проектной деятельности в средней (подростковой) школе. Однако, на наш взгляд, для обеспечения условий перехода и преемственности между начальной и средней школой, в качестве создания предпосылок для формирования целого ряда умений, а также как значительный ресурс для разворачивания совместности целесообразно начинать освоение проектных способов уже в младшей школе, делая акцент на коллективных проектах. Это полностью соответствует приоритетам, предлагаемым в рамках эксперимента по обновлению содержания и структуры общего среднего образования: («…Модернизация содержания и методов обучения, направленная на побуждение и поддержку детских инициатив во всех видах деятельности: расширение опыта самостоятельных выборов; формирование учебной самостоятельности (желания и умения учиться, т.е. постоянно расширять границы своих возможностей), формирование готовности к переходу в основную школу...»
 ). 

Для ребенка в начальной школе проектная деятельность осуществляется пока только совместно с учителем, по мере взросления и в зависимости от индивидуальности учащийся берет на себя все большую ответственность за проект. Такая работа готовит к самостоятельному проектированию в средней и старшей школе. Также для ребенка, особенно в начальной школе, важно ощущение успешности и «нужности». Поэтому важно создание разнообразных возможностей для самопроявления, самовыражения, самооткрытия и пробы учеником собственных сил. Здесь очень помогает общая проектная работа, которая завершается чем-то важным, заметным, нужным, работа, в которой можно найти собственное место, свою роль, дело.

Чтение художественного произведения (обычно сопровождающееся обсуждением, ответами на вопросы и т.п.) может стать основой для создания самых разнообразных проектов. Например, в начале 4-го класса учащиеся вместе с учителем, встретившись после летних каникул и обсуждая их, много фантазировали, представляли свое будущее, описывали разные места, в которых хотелось бы жить, придумывали разнообразные истории, «участвовали» в придуманных путешествиях. После чего учитель предложил почитать книгу Михаэля Энде «Бесконечная книга», в которой можно путешествовать вместе с главным героем, представлять себе Бастиана и его друзей. Книга Михаэля Энде вообще «удачно построена» для работы с собственными текстами, там очень много возможностей для продолжения, дописывания, домысливания… Вплоть до издания классом книги уже со своими текстами, написанными на основе (по мотивам) авторского. По окончанию работы с книгой можно строить общий макет страны Фантазии, основываясь на том, что описано в книге. 

Строя, составляя макет, дети сначала решают, что каждый из них хочет делать, а затем договариваются друг с другом, распределяя «фронт работ» и утверждая окончательный облик той или иной составляющей (при этом кому-то приходится идти на компромисс). Кто-то создает Сиреневый лес и Туманное море, кто-то строит Лабиринт и Башню Слоновой Кости, кто-то из воска создает дом Перемен и т. д. Работа над проектом заканчивается экскурсией, проводимой 4 –ым классом для третьеклассников и родителей. Дети заранее распределили между собой ответственность за этапы экскурсии. Одни читали некоторые из аннотаций, написанных одноклассниками к книге, другие, передавая друг другу «эстафету», рассказывали о приключениях героев книги, показывая макет, собственные рисунки и зачитывая тексты.

Обсуждая предстоящий переход в пятый класс, участвуя в поездках класса в разные города, дети с учителем разговаривали о себе, о своем характере, о своих возможностях и талантах, о поведении в разных ситуациях. В связи с этим учитель предложил классу почитать книгу Даниэля Дефо «Жизнь и удивительные приключения Робинзона Крузо» в пересказе К. Чуковского.

Читая книгу Даниеля Дефо «Робинзон Крузо», дети выполняли разные виды работ, которые были направлены на понимание себя и окружающих. Они создавали свои словесные портреты Робинзона и Пятницы, сравнивали их с авторскими и с портретами, сделанными одноклассниками, прокладывали на контурных картах маршруты Робинзона, предполагая место нахождения его необитаемого острова.

Работая с непонятными словами в книге «Робинзон Крузо», учащиеся предложили разные способы, с помощью которых можно узнать значение непонятных и незнакомых слов. Было предложено 5 вариантов:

· поискать значение слова в словаре и справочной литературе;

· расспросить разных взрослых;

· обсудить с одноклассниками;

· попытаться определить значение слова по контексту;

· рассмотреть значения однокоренных слов.

Учащиеся выбирали удобный, интересный или просто знакомый для себя способ. Таким образом, получились 4 группы, каждая из которых использовала только один из названных способов (5-ый способ исключили как не совсем эффективный для работы с данными словами – либо не смогли подобрать однокоренные слова, либо само значение корня оставалось загадкой). Значение слова, которое находили и узнавали, записывали в тетрадь своими словами, так как важно было не просто зафиксировать «чужую» информацию, а выразить свое понимание. После работы обсуждались «плюсы» и «минусы» каждого из предложенных способов, их эффективность. 

Потом детям предложили описать «собственное» крушение. Так родилась идея своей книги «Мы на необитаемом острове», в которой решили описать жизнь на острове с последующим спасением и свои ощущения, мысли и чувства, по возвращении домой.

Итоговый вариант книги состоит из 7 глав: 

· Крушение (описание своей поездки на корабле или полета на самолете и случившегося во время этого путешествия крушения);

· Первые дни на необитаемом острове («обживание», питание);

· Стихийные бедствия (буря, ураган, ливни…) – эти несчастья были насланы безжалостным учителем, чтобы показать уязвимость выстроенных учениками жилищ и стимулировать их дальнейшие поиски возможностей выживания;

· Друг или Враг? («Утром я вышел на берег и увидел человеческие следы…»);

· Пять лет спустя (обустроенность, налаженность быта за пять – семь лет);

· Отъезд (спасение);

· У домашнего очага («Прошла неделя, как я дома...» - мои мысли, чувства, ощущения, воспоминания).

Пока писалась наша книга, мы смотрели передачу «Последний герой» и кинофильмы «Дети капитана Гранта» и «Робинзон Крузо», обсуждая произошедшие там крушения и разные варианты организации жизни на необитаемом пространстве. Например, когда учащиеся описывали первые дни на острове, очень многие питались только фруктами, которые находили. Тогда появилась идея провести эксперимент. В один из выходных дней ребенок, спросив у мамы разрешения, питался весь день только фруктами и пил пресную воду. Потом мы обсуждали результаты эксперимента, по окончании которого в нашем рационе появилось мясо коз, леопардов и т.д. Очень много мы обсуждали, насколько реалистичны наши описания, могло ли все это происходить на самом деле.

По мере написания книги учитель набирал главы на компьютере, а дети редактировали тексты друг друга. Сначала мы оговорили, что такое редакторская работа, какая она, что нужно заметить редактору, как сделать, чтобы автору было понятно, но в тоже время не обидно. Оговаривалось, что очень важно в своих редакторских записях сначала похвалить автора, попытаться найти и отметить интересные идеи, а затем писать замечания и рекомендации, советы. Далее автор, получая текст от редактора, исправлял, подправлял его, если, конечно, был согласен. Таким образом, каждый написал, отредактировал и исправил по 7 глав. 

Ранее в классе некоторые уроки чтения были организованы следующим образом: дети дома писали аннотации на книги, которые прочитывали самостоятельно и в классе презентировали эти книги с помощью своих аннотаций. Написав книгу «Мы на необитаемом острове», учитель с классом обсудили, кто как понимает значение слов «рецензия», «отзыв», «аннотация». После этого вывели общее понятие и каждый выбрал, что (аннотацию, рецензию или отзыв) он хотел написать и на какую из книг одноклассников (см. приложение № 3). 

Таким образом, получился большой общий сборник, состоящий из 18 (по числу детей в классе) маленьких книг. Название книги, глав, обложка обсуждались и выбирались совместно. Например, предлагались разные варианты обложек, показывались эскизы, в итоге совместно было выбрано 4 обложки (ксерокс карты с отмеченными на ней «нашими» островами; коллаж из фруктов, деревьев, животных, предметов, окружающих нас на острове; общая обложка, состоящая из 18 фрагментов, каждый из которых являлся обложкой одной из ученических книг; коллаж из детских рисунков к книге «Робинзон Крузо»). Мы решили не выбирать одну, а оставить все четыре обложки, что, как сказали дети, даже интересно и привлекательно. Также, когда думали о составлении сборника, решили, что книга каждого ребенка будет называться одинаково - «Мы на необитаемом острове», но у каждой будет свой номер в сборнике («Мы на необитаемом острове – 1», «Мы на необитаемом острове – 2» и т. д.). Еще было решено, что каждую книгу должен предварять рассказ об авторе, причем договорились, что каждый пишет о себе и своей работе, что хочет, без каких-либо общих рамок (см. приложение 2). Когда читаешь детские тексты, очень заметна индивидуальность каждого, они все (и тексты, и дети) разные, у каждого свой стиль, слог, свое представление об окружающих и о себе. Нет даже повторяющихся идей, хотя все тексты читались и обсуждались в классе. Казалось бы, чего проще списать у одноклассника, нет же, каждый придумывает свое и очень этим гордится, что видно из текстов об авторах. 

Для учителя очень важно, что дети понимают, что книга «Мы на необитаемом острове» не выдуманная история, а книга про них самих, настоящих! На наш взгляд, при написании и обсуждении таких текстов и возникает понимание про себя уникального, неповторимого и очень нужного окружающим.

Вместе с ребятами мы решили, что окончательной точкой работы с «Робинзоном Крузо» будет презентация нашей книги для младших школьников. Представляется, что умение предъявлять конечный продукт своей деятельности другим людям, не участвовавшим в данном проекте, также имеет особую ценность в связи с более «широким» умением предъявления, презентирования себя, своих ценностей, возможностей, достижений. 

Вся эта работа с художественными и собственными текстами, с плакатами, написанием книг и т. д. направлена, в первую очередь, на узнавание, понимание, осмысление себя, на освоение культуры и общепринятого языка. Язык важен для понимания другого, например, для редактора важно понять язык автора и написать, желательно, на его языке свое отношение. Для того, чтобы понять другого и быть понятым им, я должен разговаривать на одном языке с теми, с кем хочу простроить совместную деятельность. Для вырабатывания общего языка как раз и нужно создание общих критериев, нахождение общих способов понимания текста (художественного, собственного, математического и т.д.). Совместность, на наш взгляд, может возникать между учеником и учеником (групповая работа, автор – редактор), между учителем и учеником (учитель – партнер, консультант), между учителем и учителем (работая над книгой «Робинзон Крузо» на уроках ИЗО, учащиеся рисовали иллюстрации к книге, сверяясь с текстом; на уроках музыки - подбирали песни, которые могли бы пригодиться и помочь во время собственного «крушения» и «жизни на необитаемом острове»; на уроках природоведения – обсуждали, что может помочь выжить на острове в зависимости от его расположения).

Итак, ключевым моментом, определяющим целесообразность использования подобных способов работы в начальной школе, являются прежде всего широкие возможности проектной работы в отношении выстраивания разных видов совместной деятельности, направленной на создание общего продукта, что требует постоянного соотнесения «своего» и «чужого» (языка, желаний, представлений, возможностей...). А такое соотнесение и есть, с нашей точки зрения, одно из важнейших условий «открытия себя», понимания собственной уникальности, приходящее только через переживание непохожести и уникальности другого.

Примеры детских текстов к материалу «Приобретение опыта проектной работы в начальной школе как ресурс для выстраивания совместной деятельности»

Пример 1.

Отрывки из ученических текстов, составивших книгу «Мы на необитаемом острове».

Мы на необитаемом острове – 7

Глава 1.

Крушение.

Как-то поздним вечером я сидел у берега моря и смотрел вдаль. Я думал: «Как бы хорошо было бы, если бы я попал на корабль и отправился в море. Помогал бы матросам и капитану, ездил по разным странам и городам». Вдруг я услышал голос матери:

- Альберт, неужели ты снова смотришь на море? Иди сюда. Все уже давно спят, а тебя все нет и нет. Иди домой!

Я побежал домой. Дом наш стоял недалеко от моря около небольшого сарая. Окна сарая смотрели на порт Кольяо, поэтому я любил спать там. Я лег на лежанку, но долго не мог заснуть. 

На следующее утро я хотел взглянуть на порт поближе и может быть познакомиться с некоторыми матросами. Но мать мне не разрешила, сказав, что я должен дождаться отца, который уехал рыбачить. Я стал возражать:

- Но мам, мне уже 12 лет и я могу ходить по нашему городу Кольяо как и мои друзья. Порт совсем недалеко от нас и ты можешь смотреть на него из окна сарая, когда будешь убираться там. Пожалуйста!

Мать посмотрела на меня с усмешкой и сказала:

- Ну, ладно, Альберт, будь по-твоему.

Я с радостью побежал в порт, там я познакомился с несколькими матросами, они мне показали корабль. Виделся я с ними почти каждый день. Когда мне исполнилось 15 лет, отец предложил нам с матерью совершить путешествие в Гватемалу. Мы согласились и он дал мне бумажку, на которой было написано: «С собой в дорогу нужно взять: обувь, одежду, перья, чернильницу, бумагу, чернила, ружья, дробь, порох, апельсины, вино, галеты, карту, компас». Внизу был прикреплен конверт с 450 сентаво. Я посмотрел на отца, он вытащил коробку и вручил ее мне. Открыв коробку, я увидел щенка.

Через три часа мы были на корабле. К нам подошел мужчина в белом костюме, он оказался капитаном парусного судна «Анжелика». Капитан проводил нас в свои каюты, они были очень уютными и теплыми.

С тех пор, как мы сели на корабль, прошло два дня. Я вышел на палубу с собакой, и в этот момент ко мне подбежал матрос и сказал, что скоро будет шторм. Небо потемнело, море стало черным, по небу летали чайки, крича пронзительным голосом. Через четверть часа начался шторм. Дул сильный ветер и небо было совсем черным. Капитан приказал убрать паруса и потом всех распустил по каютам. Шторм продолжался всю ночь. Утром он утих и капитан сказал, что мы сбились с курса. Корабль поплыл дальше, стараясь найти курс, и вскоре на что-то натолкнулся. Мы были в растерянности, наш корабль не мог сдвинуться с места. Прошло полчаса и корабль стал погружаться в воду. Грянул гром, разыгралась буря. Капитан приказал спустить шлюпку, но оборвались канаты, и ее унесло в море. Тогда капитан приказал всем прыгать за борт, потому что мы попали на рифы и наш корабль погружается в воду. Я схватил щеночка и мы бросились за борт. Нас накрывали волны, и мы чуть не захлебнулись. В конце концов, я выбился из сил и потерял сознание.

Настя К.

Мы на необитаемом острове – 1.

Глава 1.

Крушение.

Однажды я проснулся и почему-то мне захотелось отправиться в путешествие. Я пошёл на кухню, чтобы спросить у мамы разрешения. Но мама ответила «нет»- Слишком опасно ты же сам знаешь, что самолёты иногда разбиваются и…

- Но я хочу поплыть на корабле в Норвегию -, возразил я.

- На корабле - Хм -, раздумывала мама.

- Эээ… Хорошо, но даже на корабле будь осторожен.

- Конечно – ответил я.

Прошло пять дней, прежде чем я отправился в путь.

В 17:00 я уже был на корабле. 7 миль были уже позади. Внезапно корабль начал сильно качаться.

- В чём дело, - закричали все пассажиры.

Но ответа не было. Вдруг корабль сильно ударила огромная волна и перевернула меня за борт. Начался шторм. Ветер гнал корабль. Одна мачта была разбита. Я решил плыть, куда глаза глядят в надежде на то, что останусь в живых. 

И тут моё сердце запрыгало от радости, метрах в семи от корабля была выброшена шлюпка. Я сел в неё и отплыл подальше от корабля. Плывя на взятой шлюпке, я чувствовал себя куда безопаснее. Хотя две опасности всё-таки были, во-первых, я плыл не так уж далеко от корабля, а корабль мог бы в любой момент окончательно перевернуться. А во-вторых, на меня могла налететь огромная волна.

Но вскоре мои опасения оправдались. Волна таки и хлестнула по лодке, и разбила её вдребезги. Я оказался совершенно беспомощным. Шлюпок больше не было. Всё что я мог сделать - это взять открепившуюся от корабля доску и плыть. Взяв тяжёлую, мокрую доску я поплыл. Я плыл всё дальше и дальше. Оглянувшись, я заметил, что над водой торчит лишь корма корабля. Меня окатила огромная волна и выбросила на… 

Глава 2.

Первые дни на острове.

Берег, - мелькнуло у меня в голове.

Я встал, оглянулся, и заметил недалеко от себя промокший, порванный рюкзак. Ни мешкая, я подбежал к рюкзаку и вытащил все его содержимое. В рюкзаке было вот что: 37 бутербродов, лежащих в коробке, 5 небольших бочонков воды, два ножа и одна кружка. Как мне казалось, с такой находкой можно прожить не больше месяца. Прошел час, а я все никак не мог придумать, как мне жить дальше. Сначала я даже не поверил, что нахожусь на острове, в середине балтийского моря, которы1й по праву раньше принадлежал Дании. «Ну, хорошо, - подумал я , - Я же должен хотя бы построить себе жилье». И я принялся за постройку жилья. Решил я сделать шалаш. Пошел в лес, нарубил ветки, найденным ножом в рюкзаке. Вдруг я увидел то, что заставило мое сердце сжаться. В трех метрах от себя я увидел множество вырубленных топором деревьев и остатки костра. «Судя по всему, костер был разожжен примерно 3 дня назад. Возможно, когда этот остров перестал принадлежать Дании, местные люди стали приезжать сюда», - говорил я себе. Вскоре я построил прекрасный шалаш. Еду я старался экономить, охотиться я не собирался. Так прошли три дня моего пребывания на острове, но мне казалось, что все худшее и радостное было еще впереди.

В один из дней я узнал, что на острове есть фрукты и кокосы. Я пошел в небольшой лесок, захватив с собой длинную палку, чтобы обороняться от существующих (возможно) на острове лютых зверей. Я нарвал семь кокосов и пару неизвестных плодов, которые я пока не собирался есть. Положив все на мой рюкзак, я принялся пристраивать к моему шалашу очень маленькие проходы, которые вели к глубокой яме. Я выкопал их тяпкой, которую нашел в своем рюкзаке. Вечером я стал думать, чем мне охотиться. Правда, пока я не знал, есть ли какая-то дичь на острове. В рюкзаке было немного пороху, но ружья там не было. Охотник я был неважный, так как я только учился охотиться. Как-то раз на пятый день моего пребывания на острове, я пошел прогуляться и внезапно увидел корабль в полутора милях на Восток. Я моментально вскочил на самый высокий холм и стал махать руками, но… меня не увидели, корабль проплыл мимо. Трудно описать, какое разочарование я испытал. Но я не сдавался, я знал, что когда-нибудь покину этот остров. Съев достаточно скромный обед, я лег спать. 

Максим

Мы на необитаемом острове – 2.

Глава 1.

Крушение.

Однажды утром (по предварительному решению и подготовке) я с папой пошла на пристань. Было двадцать пятое июня, двенадцать часов дня, а наш корабль отчаливал в тринадцать. Поэтому мы с папой пошли в кафе и съели по сникерсу, и выпили по стакану апельсинового сока. Но вот подошел наш корабль. Это был прекрасный парусник, он назывался «Золотое руно». Я никогда еще не видела такого красивого корабля, а уж парохода совсем не шли в сравнение. Так мы отправились в путь. Мы плыли в Индию. Следует рассказать об одном очень важном событии. Когда мы проплывали мимо Индонезии, то капитан корабля купил себе далматинца и скотч-терьера. Я часто играла с ними. Однажды, первого июля, небо потемнело и наполнилось тучами, начался шторм. Капитан велел всем уйти в каюты. Но шторм разыгрался ни на шутку. Волны захлестывали корабль и образовали пробоину. Капитан быстро вызвал службу спасения на вертолете. Я хотела тоже пойти в каюту, но волна сбила меня с ног, затем я почувствовала, что меня уносит в море. Пробоина оказалась в комнате для багажа, и все запасы и багаж унесло в море. Вот подоспел вертолет, но меня уже далеко унесло в морскую пучину. Я увидела один широкий деревянный чемодан, плывущий по воде, подплыла к нему и взобралась. Я увидела одну курицу из корабельного курятника, а рядом в воде петуха. Я выловила их из воды и взяла к себе на чемодан. Вдруг я увидела впереди землю. Подплыв ближе, я поняла, что это вершина подводной горы. Я подплыла и высадилась там. 

Я увидела вход в пещеру. Заглянув, я поняла, что передвигаться там можно только на плоту. Я разложила чемодан, в нем оказались 3 складные трости и много других вещей, но я взяла только трости. Таким образом, мой плот-чемодан стал вдвое вместительней и надежней (я поставила его у входа в пещеру, внутренней стороной наружу). Преодолев страх, я вместе с моими курами отправилась искать второй выход из пещеры. Кстати, я забыла сказать, что та морскогорная вершина была 3м длиной и столько же шириной. В прекрасных пещерных сводах сверкали сталактиты и сталагмиты. Я отталкивалась тростями из чемодана и, если мне удавалось сорвать сталактиты и сталагмиты, то я брала их с собой. Но вот я оказалась в таком прекрасном гроте, где по стенам росли алмазы. Я отковыряла 12 крупных и 20 мелких и поплыла дальше. Проплыв еще 4 грота, я увидела впереди свет. Я выплыла из пещеры и невдалеке увидела зеленый лесистый остров. Я причалила, залезла с курами на бугорок, недоступный хищникам (он был очень крутой) и уснула после долгого путешествия. 

Нина

Пример 2.
Нина 

Автор о себе и книге.

Я живу в Москве в районе Измайлово. Я учусь в школе № 734 в 4 классе «А». Моя школа мне нравится. Однажды наша учительница Марьяна Ревазовна предложила нам написать истории о том, как мы попали на остров…, но впрочем об этом потом, сначала надо сказать, какая я . У меня большие серо-голубые глаза, вьющиеся ресницы и светло-коричневые брови. У меня обычные розовые губы и пухленький пикантный носик, который нравится моей подруге Насте Козаченко. Еще у меня не очень стройная осанка и каштановые волосы, спадающие на лоб. Ну, вот теперь вы знаете, какая я и можно описать, как я создавала эту книгу. Начало у меня, по-моему, своеобразное. Ведь я не сразу попала на остров, а сначала на риф. Еще мне показалось, что есть еще один интересный момент в том, как у нас появились вещи. Я придумала, что ко мне чемоданы принесло течением. Мне казалось, что ни у кого другого так не будет и это очень оригинально. А что оказалось? У других примерно тоже самое! Еще я люблю скотч терьеров и сухарики, поэтому в моей повести есть скотч-терьер Сухарик. Еще один момент: я не умела сделать ни гончарный круг, ни корзину и я не могла все находить сама, но мне не хотелось писать правду, и поэтому это за меня сделали Саша и София. Самым лучшим мне показался конец повести. Мне кажется, что идея со смолой, вместо горючего, очень оригинальна (но я не привела эту идею в исполнение), и если бы не было смолы, то я бы не смогла многое сделать. И в целом мое сочинение мне нравится. Почитайте его и узнаете, кто такие София, Саша, что там были за рифы и т. д.

Настя К.

Автор о себе и книге.

Я девочка, мне десять лет. Я очень люблю читать книги, особенно про животных. Мне нравятся собаки и дикие кошки такие, как леопарды, тигры, пантеры и предки собак и волков. Мне нравится рисовать, только, честно говоря, у меня лучше получается простым или угольным карандашом. Я занимаюсь музыкой и часто люблю гулять в лесу. Мне нравятся чужие края, а, в особенности, мне нравится вода. В моей книге написано, что у меня есть еще собачонка, и что я приручила леопардят. Я люблю общение со зверями и потому на острове я заводила много питомцев. Мне кажется, что неудачной получилась последняя глава, потому что мне не хватило фантазии. Мне кажется, что наиболее удачная глава «Три дня на острове», потому что я была в самом разгаре фантазий и приключенческих историй. Когда мы писали главу про человеческие следы, у меня появилась идея, что может появиться одноглазый друг, и мне показалось, что он может быть немного похож на капитана Сильвера из книги «Остров сокровищ». Все фильмы, которые могли мне помочь, не помогли, я думаю, что я смогла бы написать свою книгу без помощи фильмов. И еще: я люблю фрукты, питьевую воду и рыбу и поэтому в моей истории есть эта провизия и есть упоминание о том, как я ее добывала. В моей истории есть много вещей, которые я люблю. Там рассказывается, что иногда я стреляю из ружей. Это дело я люблю, но редко могу это сделать. Это все! Больше я ничего не могу сказать о себе.

Пример 3.

Аннотация Насти К. к книге Насти А.

Эта книга про девочку, которая живет в Лондоне в 19 веке. Как-то она отправилась в Бразилию и потерпела ужасающее крушение. Но что произошло? Девочка попала на необитаемый остров и героически прожила на нем 6 лет. Хотите узнать, как она нашла себе подругу? Как строила дом? Добывала пищу? Тогда раскройте страницы книги Насти А. и вам, наверняка, захочется дочитать ее до конца.

Отзыв Нины о книге Насти К.

Эта книга весьма своеобразна и оригинальна. Во-первых, автор, Настя К., здесь не Настя, а – Альберт. В рассказе есть хорошая идея об усыновлении Альберта. Здесь есть очень эффектный способ отличения съедобных трав. Это мне понравилось и запомнилось. Если вы почитаете рассказ, я уверена, вам понравится. Я считаю, что лучше истории не придумать. Поверьте, такой рассказ необходимо почитать!

2.1.5. Графические и критериальные формы оценивания в работе с учащимися младших классов

«Когда киркой работает каторжник, каждый ее удар только унижает каторжника, но если кирка в руках изыскателя, каждый ее удар возвышает изыскателя. Каторга не там, где работают киркой. Она ужасна не тем, что это наемный труд. Каторга там, где удары кирки лишены смысла, где труд не соединяет человека с другими людьми».

 (А. де Сент-Экзюпери)

Способность к рефлексии своей деятельности, в частности – к самооцениванию, помогает человеку двигаться вперед в своем развитии, видеть это движение, планировать его. Поэтому создание условий для становления детской самооценки - одна из главных задач учителя.

С чего начинать обучение самооцениванию?
Как это ни покажется парадоксально на первый взгляд, начинать нужно с установления доверительных, открытых отношений как между учителем и классом, так и между учащимися данного класса. Это является базовым условием. В противном случае вся последующая работа по оцениванию не будет затрагивать морально-волевую сферу ребенка и будет носить имитационный характер.

Поэтому с первого дня обучения в классе начинается работа по созданию комфортной психологической обстановки, в которой дети максимально могут проявить свои возможности. Без доверия учеников своему учителю и без доверия учителя своим ученикам нельзя создавать и эффективно использовать никакие новые формы оценивания и (уж тем более!) самооценивания.

Приемов и способов работы в этом направлении существует множество. Остановимся на некоторых из них.

Личный дневник как средство поддержки и обучения ребенка

Личный дневник начал вести каждый ребенок, который пришел в первый класс. Личным дневником была обычная общая тетрадь в клетку (96 листов), которая включала в себя не только сведения о владельце дневника, но и его фотографию, а также фотографии его родственников (друзей, любимых животных и пр.).

В первый месяц обучения такой дневник был не столько местом фиксации разного рода информации, сколько помогал ребенку чувствовать себя более или менее уверенно в новых условиях – условиях школы, поддерживал его (ведь если вдруг стало грустно без мамы, то всегда можно посмотреть на ее фотографию и вспомнить о чем-то хорошем).

Затем личному дневнику стала доверяться некоторая информация: дети делали рисунки по поводу тех событий, которые происходили с ними (побывал в выходные в интересном месте, прочитал увлекательную книжку, заметил что-то необычное в самых обычных вещах, вместе с классом посмотрел спектакль, побывал на экскурсии, на балу, на празднике и т.п.), а родители записывали тексты, которые дети составляли устно об этих событиях.

Ведение личного дневника не только приучало детей более внимательно относиться к тем событиям, которые происходят в окружающем их мире (а это условие развития произвольного внимания, памяти, освоения позиции "включенного наблюдателя" и т.п.), но и дало мощнейший толчок для развития устной речи учащихся (логичности изложения, детализации и пр.).

Приблизительно со второго месяца обучения первоклассники стали фиксировать в своих личных дневниках домашние задания. В связи с тем, что у большинства учеников навык письма не был еще сформирован, такая фиксация производилась в виде некоторых условных знаков ("зарубок"). Они сигнализировали ребенку, что у него есть дело, которое необходимо выполнить (например, тетрадь в линейку обозначалась

	Тл
	альбом
	А
	тетрадь в клетку
	Тк
	 и т.д.)


Выполнение домашнего задания фиксировалось графически самим ребенком. Делалось это очень просто: в личном дневнике на той же строке, где было записано домашнее задание, ребенок закрашивал одну клетку в том случае, если задание выполнено. При этой фиксации качество выполнения задания не учитывалось. На данном (начальном) этапе работы было важно, чтобы ребенок сам для себя научился фиксировать: сделано задание или нет.

Особо следует обратить внимание на поведение учителя во время этого этапа работы. Никаких «карательных мер» по отношению к тем, кто не выполнил задание (включая и отрицательные оценочные суждения в их адрес)! А главное - поддержка и одобрение тех, кому задание выполнить удалось (даже в том случае, если, по мнению учителя, результат далек от идеала).

При этом важно строить учебное занятие так, чтобы  домашнее задание оказывалось не приложением к уроку, а его частью (то есть те, кто выполнил задание, оказываются «соавторами» учителя при проведении данного урока). Так как задания в этот период часто носят творческий характер (сделать рисунок, придумать продолжение истории, которую  начали читать в классе, найти загадки (стихи, пословицы, иллюстрации и пр.) по определенной тематике и т. д.), то уместно выполненные учащимися работы включать в работу на уроке, демонстрируя их остальным учащимся. Другими словами, учитель старается на деле показать ребенку значимость выполнения домашних заданий.

Конечно же, не все дети сразу бросаются выполнять домашние задания (тем более, что с родителями была договоренность на этот период о том, что они не будут жестко настаивать на выполнении домашних заданий и их контролировать), но постепенно большинство детей привыкло к тому, что дома следует заглядывать в свой дневник-помощник: он обязательно напомнит тебе то, что ты можешь забыть. Так закладывались основы личной ответственности ребят за выполнение  домашних заданий, это постепенно становилось их заботой, а не только заботой родителей. 
Таким образом, дневник выполнял функцию информационной и личностной помощи и поддержки детской самостоятельности.

Такие личные дневники сохранялись у детей на протяжении всех четырех лет обучения в начальной школе. Со временем дневник приобрел определенную структуру:

- «Мой класс» (куда ребенок вписывал сведения о днях рождениях всех своих одноклассников и их телефоны);

- «Моя школа» (где была информация не только организационная: расписание уроков, звонков и пр., но и сведения о традициях школы: основные  школьные законы, праздники и пр.);

- «Моя семья» (где дети рисовали свое генеалогическое древо, записывали рассказы членов своей семьи об их детстве, юности, профессиях и пр.);

- «Мой день» (где записывались планы на каждый учебный день, об этом подробнее речь пойдет ниже);

- «Мои дела» (где ученик фиксировал свои долгосрочные дела: участие в спектаклях, праздниках, занятиях по выбору и пр.);

- «Что обо мне говорят?» (в этом разделе мог делать запись любой человек (ученик, родитель, учитель, директор школы и пр.), мнение которого интересно владельцу дневника.

Часто дети просили своих друзей написать то, что они о них думают, и это становилось дополнительной поддержкой для ребят в их школьной жизни. Учитель делал записи на этой странице  приблизительно раз в месяц (если ученик хотел этого) или чаще, если ученику удавалось выполнить ту или иную работу очень хорошо. Единственным ограничением было то, что в этот дневник нельзя было написать никаких резких замечаний. 

Хотя толерантность не является характерной чертой первоклассников, однако, за 4 года моей работы с личными дневниками не было ни одного случая, когда один ученик написал другому какую-нибудь гадость. Отчасти это происходит из-за того (особенно в начале работы), что у детей срабатывает определенный «защитный механизм»: они дают свои дневники только друзьям (а уж они-то гадостей писать не станут!). Кроме того, ученики видят записи учителя, в которых зафиксированы положительные стороны работы ребенка (на данном уроке, на этой неделе и т. д.): «Саша, я так рада, что ты сегодня сам прочитал свой текст!» или «Мила, на протяжении всего года ты была отличным помощником, на тебя можно было положиться в любом деле, так как ты всегда выполняла свои обещания. Тебя не всегда слышно в классе, но то, что ты делаешь очень нужно нам всем. Большое тебе спасибо!»

Такая форма работы не только помогала ребятам, поддерживала их, но и организовывала работу учителя таким образом, что учитель старался увидеть что-то хорошее в работах разных детей (чего скрывать, ведь обычно мы замечаем прежде всего ошибки и недочеты). Причем, успехи разных детей не могли быть описаны одними и теми же словами, поэтому учителю приходится учиться выражать свои мысли по-разному.

Кроме того, учитель на деле демонстрировал предпочтительный стиль отношений в классе, а дела, как известно, говорят громче слов. Ведь дети (особенно младших классов) часто копируют поведение своих учителей, принимая его как должное. Если учитель показывает, что при оценивании какой-либо работы, можно выделить ее сильные (а не только слабые) стороны; что можно не боятся ошибок, а стараться их исправить, то и дети «впитывая» эти подходы к оцениванию, не боятся его.

Дети делали записи в личном дневнике во время рефлексий (конечно, в присутствии детей это слово не произносится!) Учитель, начиная анализ работы или подведение итогов, говорит: «Давай попробуем вспомнить то, что происходило... (на сегодняшнем уроке, на этой неделе, в этом месяце и так далее)». При этом вполне можно объяснить детям смысл этих «вспоминалок»: ведь для учителя они являются некоторой оценкой его деятельности, так как показывают определенный результат работы.

Рефлексия может быть достаточно общей (по итогам четверти) или частной (по итогам какого-либо дела). Претендовать на всеобъемлющий анализ такие рефлексии, конечно, не могут. Но они решали другую задачу: ребенок постепенно приобретал привычку «оглядываться назад», вспоминать то, что сделано, то есть проводилась первичная фиксация прошедших событий и отношения к ним учащихся (см. пример 1). Данные тексты не претендуют на статус литературных, это просто фиксация того, что было. В подобной работе важно, насколько ребенок смог отфиксировать в своем сознании происходящие события и свою роль в них.

Самые элементарные вопросы для рефлексии:

· Что я делал?

· Что у меня получилось? Что мне понравилось?

· Что для меня было трудно?

· Что у меня пока не получается?

· Что бы я хотел делать дальше?

Мы начинали с 1-2 вопросов, затем комбинировали и усложняли их в зависимости от того, что же необходимо понять детям и учителю о проведенной работе. Например, в 4-ом классе, в итоговой рефлексии за четверть был  такой вопрос: «Каким своим поступком я горжусь?». 

Сначала рефлексия была устной (потому что первоклассникам еще трудно записать свои мысли), позднее стала письменной (чтобы сказанное не забывалось, и была возможность к нему вернуться).

Интересно, что в самом начале работы (заканчивая 1-ый класс), я решила провести итоговую коллективную рефлексию. Повесила на доску 2 листа бумаги. На одном было написано сверху: «Мы знаем», на другом – «Мы умеем». Затем дети в свободной форме высказывались, а я заносила их мысли на тот или иной лист. (Маленькие, кстати, очень любят смотреть, как слово сказанное превращается в слово написанное, особенно, если это – их слово). Ребята очень убедительно продемонстрировали мне, что для них «уметь» гораздо важнее, чем «знать»: второй лист был заполнен весь и пришлось подклеивать еще один, а первый оказался заполненным на ¼. 

Очень меня порадовало то, что ребята в своих «умениях» называли не только учебные умения (умеем писать, умеем считать, умеем решать задачи и уравнения), но и другие (умеем ездить в транспорте, умеем слушать, умеем поддержать человека, умеем работать без учителя, сами и так далее). Ведь это означало, что школа стала для них не придатком, а частью их жизни, и они учатся в ней не только чтению и письму, но и вещам не менее важным.

Хорошим способом начать обучать детей элементарной рефлексии является составление ими книги «Я сам (книга о себе любимом)». Она представляет собой большую папку с файлами, куда дети сами вкладывают свои работы  и делают записи о себе на листах, подготовленных учителем (см. пример 2). Начинать работу над этой книгой можно с первых дней обучения. Причем, в это время хорошо привлекать к ее заполнению родителей учеников.

 Подобная книга уникальна для каждого класса (поэтому и нет смысла приводить ее здесь полностью): ведь в каждом городе (регионе, школе, классе), у каждого учителя будет свое понимание важности тех или иных событий. И отобрано для помещения в книгу «Я сам» будет что-то свое. Важно, чтобы на страницах этой книги раскрывался сам ребенок.
Практика показала, что ребята с большим энтузиазмом относятся к этой идее: с удовольствием пишут свои книги, перечитывают их, обмениваются с друзьями. Эта полуигровая, форма позволяет прививать детям привычку к анализу своих действий, лежащую в основе самооценивания.

Учебные планы работы детей как попытка  осмысления предстоящей  деятельности

Начиная со второго полугодия первого класса, когда дети постепенно приобретали навык письма, в личные дневники стали записываться планы работы на день. Каждый день начинался с беседы, в ходе которой учитель договаривался с детьми, чем нам сегодня предстоит заняться. 

Совместное планирование учебного дня – большой шаг на пути создания в классе комфортной психологической обстановки. Оно сразу делало ребят активными участниками процесса обучения, ответственными за него, ведь они сами определяли круг своих занятий.

При организации такой работы важно, чтобы никакие предложения ребят не отбрасывались учителем сразу (какими бы невероятными они не казались!). Все предложения записываются на доску, а потом из них (совместным обсуждением!) отбираются наиболее значимые для всех.

Когда я пишу эти строчки, то так и слышу голоса учителей: «Да как же так? А вдруг они захотят весь день играть? Да разве они будут добровольно писать контрольные работы и диктанты?!» Да, конечно, такая опасность существует. Но только в том случае, когда между учителем и детьми не установились партнерские отношения и дети воспринимают обучение как процесс, который зачем-то нужен учителю и родителям. Ведь если учитель создает в классе партнерскую атмосферу, атмосферу взаимо-действия, то как он может не доверять своим партнерам?!

Не случайно наше совместное планирование учебного времени началось не с сентября, а с января месяца. К этому времени у ребят уже сформировался некоторый опыт школьника (т.е. они получили представление о том, чем занимаются в школе), у них появились свои пристрастия к тем или иным формам работы, к тому или иному учебному материалу. К этому времени мы с ними уже выяснили, что в школу приходят для того, чтобы учиться (но учиться не только чтению,  письму и счету!).

Конечно же, шестилетки очень подвижны и любят играть, поэтому в наш план мы включали и игры. Но было одно условие: раз уж мы пришли в школу учиться, то надо научить других играть в ту или иную игру. А это не так просто, как кажется на первый взгляд. Ведь нужно заинтересовать других ребят своей игрой, суметь объяснить правила так, чтобы тебя все правильно поняли, следить за соблюдением правил во время игры. 

Кроме того, совместные игры крайне важны не только для установления толерантных отношений в классе, но и для формирования волевых установок шестилетних детей. Ведь именно в играх обязательно точное выполнение правил. И если 15-20 лет назад все мы играли в своих дворах с друзьями, то сейчас дети практически не имеют такой возможности: слишком неспокойна обстановка в крупных городах. Поэтому весь первый класс я сама играла с детьми в те игры, которые они предлагали и учила их своим играм.

Учитель в обсуждении плана дня имеет такое же право голоса, как и все остальные (не больше, но и не меньше), он также имеет право предлагать те или иные формы работы (особенно - новые).

 План, который составляют дети вместе с учителем, не всегда бывает выполнен в тот же день. В этом нет ничего необычного, ведь и в жизни такое часто случается. Важно не забыть о намеченных делах, выполнить их на следующий день. Это следующий шаг на пути обучения рефлексии (фиксация: сделано - не сделано, причина невыполнения, отсроченное выполнение) и формирования ответственности за намеченные дела.

Конечно, первоначально детям сложно было соотносить свои желания и запросы с тем реальным временем, которое имелось в нашем распоряжении. Но методом проб в течение 2-3 месяцев был найден оптимальный набор "дел", которые можно успеть сделать в течение учебного дня.

В этот план ребята вносили все, что для них было важно, поэтому он мог выглядеть так (это план одного из учебных дней третьеклассников):

1. Чтение текстов о поездке в Политехнический музей (9.15 - 9.50).

2. Таблица умножения на 5, 6 и 7 (10.05 – 10.40).

3. «Я и мой город» (10.50 – 11.25).

4. Техника чтения / Самостоятельная работа с учебником «Математика на «5» (11.35 – 12.10).

5. Иллюстрации с ошибками к рассказу «Кот-ворюга» (12.25 – 13.00).

6. День рождения Наташи (13.20 – 14.00).

Немного расскажу о такой «богатой» учебной форме работы как «иллюстрации с ошибками». Появилась она из нашей общей школьной жизни. Читая литературные тексты, мы много времени уделяли работе с иллюстрациями (делали свои иллюстрации, искали в тексте фразы, к которым сделал иллюстрации художник). Во время этой работы выясняли, чем иллюстрация к тексту отличается от обычного рисунка (она должна соответствовать тексту, помогать его понять). Однажды, работая с иллюстрациями в книге для чтения, ребята обнаружили, что художник допустил фактологические ошибки (например, главная героиня рассказа по описанию в тексте была черноволосой, а художник изобразил ее блондинкой). Поиск ошибок в иллюстрациях (то есть несоответствий тексту) очень оживил работу по пониманию текстов и увлек ребят почти на целый год.

Когда «ошибочных» иллюстраций художников стало мало, третьеклассники стали сами рисовать их. И с великим удовольствием находили эти «ошибки» друг у друга. Работали в парах или тройках. Автор иллюстрации говорил: «На моей иллюстрации 5 (2, 8 и т.д.)ошибок». Остальные пытались их найти. Причем, ошибку нужно было не только найти, но и доказать, что это - ошибка, найдя подтверждение в тексте. В конце парной (или групповой) работы учитель делает небольшую фиксацию:

· Чья иллюстрация была самой интересной в вашей группе?

· Чьи «ошибки» были самыми трудными (их нашли с трудом или вообще не увидели)?

· Кто оказался самым внимательным?

Во время данного подведения итогов работы учитель организует положительное взаимооценивание ребят (ведь вопросы побуждают выделять лучшее, а не осуждать неудачное). В такой работе (и при таком оценивании) у любого ребенка (пусть не очень успешного в чтении) есть возможность проявить себя, даже если он прочел только часть текста.

Замечу, что ребята очень спокойно относились к контрольным и самостоятельным работам, а уж проверку техники чтения просто любили (начиная с третьего класса, в план дня она включалась только по их просьбе), они воспринимали ее как игру - соревнование с самим собой.

Остановимся чуть подробнее на том, как происходило оценивание техники чтения. Начиная с первого класса, один раз в две недели у ребят проверялась техника чтения. Технология общеизвестна: ребенок получает незнакомый текст и начинает его читать, учителем фиксируется количество слов, прочитанных за одну минуту, и качество чтения (путает ли ребенок буквы, заменяет одну букву другой, ошибается при прочтении окончаний слов, заменяет слова при чтении, путает порядок букв в слове и т.д.). По окончании чтения учитель задает ребенку вопросы для проверки понимания смысла прочитанного текста.

При организации и проведении данной работе было два важных момента:

1- результаты проверки записывались в личный дневник (то есть их знал сам ребенок, учитель и родители);

2- учитель всегда сравнивал ребенка только с ним самим, а не с другими учениками класса.

Это давало возможность, во-первых, сохранять результаты, а во-вторых, показывать ребенку, что главное – это его продвижение. У учителя появлялся повод похвалить «слабого» ученика, если у него были изменения в лучшую сторону. При этом у ребенка появляется мощный стимул к обучению («я могу!», «у меня получается!»), положительный настрой на работу.

Но детям важно и сравнивать себя с другими (правда, только в том случае, если они делают это самостоятельно!). Поэтому мои ученики интересовались друг у друга результатами проверки техники чтения, устного счета. А я очень радовалась, когда слышала разговор двух ребят: «У тебя сколько слов? А сколько было в прошлый раз?»

Традиции и правила жизни класса – важнейшая составляющая комфортной психологической атмосферы

С первого класса мы начали отмечать в классе день рождения каждого ребенка. Отмечали в тот день, когда он родился. Дети сами приносили и дарили имениннику подарки. Часто это были разные безделушки, но дело не в этом. В этот день именинник садился на специальный стул-трон, подарки вручались каждым лично. При этом необходимо было сказать какие-то хорошие слова, пожелать что-то приятное. То есть в день своего рождения у каждого ребенка (независимо от его статуса в классе) была возможность получить огромный «положительный заряд».

После вручения подарков именинник угощал всех сладостями, и мы все вместе пили чай. Чаепитие завершалось игрой, которую выбирал именинник. Играли в нее все.

Родители рассказывали потом, как дети ждут своих дней рождения, ждут этих моментов радости.

Еще одной традицией класса стали разнообразные праздники, которые проводились вместе с родителями. Но это тема для отдельной статьи.

Правила жизни класса вырабатывались тоже вместе с ребятами. Совместно решали, а при каких условиях я чувствовал бы себя в классе хорошо?

Вспоминаю случай в первом классе, когда у мальчишек вдруг начался «период драк». Что делать? Запрещать бесполезно, все равно ведь найдут укромный уголок. Тогда я собрала мальчишек и сказала, что драться можно, но только по правилам. Договорились, что они придумывают и записывают правила, а потом уже устраивают свои бои. Дней десять они «пыхтели»: сначала придумывали, потом писали (а писать-то толком почти никто не умел!). Наконец, список правил занял свое место на стене спальни. После этого все бои носили  только соревновательный характер, «по правилам». Кстати сказать, драки постепенно сошли на нет.

Детям важно, чтобы в жизни существовали правила, они делают  жизнь более безопасной (и в психологическом смысле тоже). Но также важно, чтобы значение этих правил осознавалось детьми, иначе они вряд ли будут выполняться. Именно такому осознанию и способствует совместная выработка правил жизни вместе с ребятами. 

По сути своей работа с правилами – не что иное, как определение норм поведения, и соотнесение своего поведения с этими нормами (т.е. «оценивание»).

Графические формы контроля – начальный этап работы по обучению самооцениванию

Любая форма оценивания сопряжена с работой, которая ведется в классе. На первых порах важно, чтобы первоклассники привыкли сами фиксировать выполнение или невыполнение той или иной работы (без оценки качества работы). Поэтому формирование навыка самооценки началось в первом классе с формирования навыка самоконтроля.
 Этот процесс был сопряжен с организацией индивидуальной самостоятельной работы учащихся. Помимо общей учебной работы (которая проводилась со всем классом одновременно на занятиях) детям были предложены математические аналоговые карточки (около 30) для самостоятельной индивидуальной работы. Карточки различались по уровню сложности (см. приложение 3). Детям предлагалось (по желанию, в свободное от общей работы время) выполнить задания на этих карточках. Последовательность выполнения заданий была произвольной (по выбору ребенка), но нельзя было бросать недоделанную карточку (начатое дело доводим до конца!).

 В этот период было важно, чтобы дети научились прояснять для себя смысл аналогового задания: карточка не содержала словесной инструкции, но одно задание на ней уже было выполнено. Ребенок, глядя на него, должен был догадаться, как выполнять остальные аналогичные задания. Учитель в данной работе никаких консультаций не дает. Это полностью самостоятельная индивидуальная работа каждого ребенка.

Если ученик думает, что он понял смысл задания, то он его выполняет. После чего следует самостоятельная проверка выполненного задания (без участия учителя): ученик сверяет свою работу с правильно выполненной карточкой (образцом). В ходе проверки учащийся сам исправляет ошибки (если они есть) и окончательно проясняет для себя смысл данного задания (что особенно важно, если он первоначально испытывал в этом трудности).

Среди предлагаемых карточек есть сходные (но не идентичные) задания, поэтому со временем ребенку становится все легче и легче понимать смысл предъявляемых заданий. Кроме того, ребята учатся сами контролировать свою работу. Самоконтроль осуществляется графически (график контроля (см. приложение 4) висит на стене в классе). На нем учащиеся фиксируют выполнение индивидуальных заданий, закрашивая соответствующие ячейки таблицы. Такая работа по графическому самоконтролю помогает  решать и некоторые учебные задачи: первоклассники учатся ориентироваться в строках и столбцах таблицы, учатся находить свою фамилию, написанную то печатными, то письменными буквами.

После выполнения всех карточек ребенок получает диплом за умение самостоятельно работать с математическими карточками. И это не просто формальность. Этим ребенку демонстрируется, что умение самостоятельно работать очень ценится взрослыми людьми, которые его окружают. Умение самостоятельно организовать самого себя на выполнение некоторой работы - это очень важное умение в жизни любого человека. Постепенно это может статьи ценностью для ребенка.

Ответственность за индивидуальную работу полностью возложена на учащегося: он сам выбирает для себя учебный материал и последовательность его отработки, сам находит время для этой работы, сам контролирует ее выполнение. Интересно, что многие дети уже в первом классе начали "уплотнять" для себя уроки: если во время урока они выполняли какие-то задания раньше остальных, и у них оставалось время, то они тут же брали математическую карточку и начинали работать с ней (без всяких внешних посылов со стороны учителя).

Конечно, были дети, которые предпочитали использовать свое свободное время по-другому. Но их никто не принуждал выполнять задания на карточках. Желание работать дополнительно и пробовать в новых ситуациях то, что уже умеешь (определяя, что же действительно умеешь) не может появиться под давлением взрослого, оно появляется постепенно, если ребенок видит, что это ценно в данном пространстве (ценно не только учителю, но и его одноклассникам).

Позднее (во втором, третьем классах) на таких графиках контроля дети отмечали выполнение домашних заданий (не указывая степень правильности выполнения) и индивидуальных работ по учебникам «Математика на «5» и «К пятерке шаг за шагом».

Итоговой (четвертной, полугодовой) формой оценивания и самооценивания могут стать карты оценивания (см. пример 5, в оригинале выполняется на формате А3). На такую карту выносится все, что учителю важно оценить: темы занятий, различные учебные предметы и пр. В нашей работе (наряду с овладением учебным материалом) было важно оценить уровень коммуникабельности детей, их умение работать в группе, уровень психологического комфорта. Придумывают карту учителя, работающие в данном классе (инициирует эту работу классный руководитель), а рисует тот, кто умеет рисовать (в данном случае – учитель рисования). Карта выполнялась тушью на формате А3, а затем ксерокопировалась для всех детей класса.

Все объекты на карте изображаются в виде гор, рек, поселений и пр. На данную карту наносятся (разными цветами) мнения ребенка, родителей и учителей. Происходит это именно в указанной последовательности.

На каждой горе ребенок рисует человечка (себя), помещая его настолько высоко, насколько он думает, что преуспел  в данной теме (области деятельности). На реках показателем успешности служит удаленность от истока реки, а в морях (океанах, озерах) – удаленность от берегов.

Только после того, как ребенок разместил «себя» на всех без исключения объектах карты, ту же работу выполняют родители. Важно, чтобы ребенок и родитель делали это не вместе, а поочередно. При этом никто не имеет права влиять на точку зрения другого, а лишь выражает свое мнение.

 После того, как графическое оценивание проведено ребенком и родителями, то же самое делает учитель. То есть в конце работы на каждом объекте находится три человечка: зеленый – мнение ученика, синий – мнение родителя об успехах своего ребенка, красный – мнение учителя.

Часто человечки располагаются по-разному (то есть мнение ученика, родителей и учителя расходятся). Это дает возможность обсудить с учеником его точку зрения на свою успешность в том или ином учебном предмете, совместно определить проблемы, которые мешают его дальнейшему продвижению.

 После того, как карта заполнена, проводится индивидуальное собеседование с каждым учеником и его родителями. Особо отмечу, что это собеседование ни в коем случае не должно носить назидательного характера. Примерные вопросы, которые могут звучать на таком собеседовании:

· Почему ты думаешь, что ты находишься на вершине в теме « . . .»?

· Почему ты помещаешь себя в центре, а не вершине горы «Решение задач»?

· Ты поместил себя в центре озера Удач. Какие удачи были у тебя за это время?

· Ты стоишь на берегу Группового озера. Почему ты думаешь, что у тебя что-то не получается?

· Как ты думаешь, что помешало тебе подняться выше?

Совсем необязательно задавать много вопросов (это может привести к формализованной беседе).Учитель, начиная с одного вопроса, в ходе собеседования задает уточняющие вопросы, подводя ребенка (и родителя) к обдумыванию, анализированию ситуации, поиску причины успехов и неудач. С помощью уточняющих вопросов учитель помогает ребенку сформулировать 1-2 проблемы, которые мешают ему в учебе и общении со сверстниками. Также совместно можно поискать пути решения этих проблем.

В такой ситуации итогового оценивания учитель не выступает в роли  «Высшего Разума», который диктует родителям, на что нужно обратить внимание в учебном процессе. Учитель включает (на равных правах!) в эту ситуацию как ребенка, так и родителя. Причем, для родителей такой разговор не менее важен, чем для детей.

Отметим, что при таком подходе к оцениванию у ребенка нет причин для страха, так как идет общая заинтересованная работа, направленная на то, чтобы помочь ему разобраться в ситуации и преодолеть возникшие трудности.

Критериальное оценивание в начальной школе

Критериальное оценивание (или оценивание по определенному набору критериев) – это универсальный способ оценивания любого вида работ, который позволяет выделить элементы работы и оценивать ее не всю целиком, а «пошагово». Именно такое оценивание позволяет увидеть как сильные, так и слабые стороны работы, понять ее «точки роста».

Работа с критериальным оцениванием началась у нас со второго класса. Так как оценивание неотделимо от конкретных форм работы, то рассмотрим критериальное оценивание подробнее на примере работы с индивидуальными текстами детей.

Начиная с первого класса, дети учились составлять тексты о тех событиях, которые с ними происходили, учились выражать свое эмоциональное состояние через тексты. Вначале эти тексты, сочиненные детьми, записывались родителями или учителями. Позднее дети стали сами записывать их. Но с самого начала работы над текстами оценивались они совместно.
В первом классе такое оценивание сводилось к высказываниям: «Мне в тексте Динары понравилось…» или «Мне текст Артема понравился, потому что…». То есть ребята и учитель высказывались в свободной форме о достоинствах того или иного текста. Выслушивалось любое мнение, если ребенок мог его обосновать. Здесь побудительным моментом для усовершенствования текста является прослушивание текстов других ребят и выделения в них удачных способов выражения мыслей. Это только внутренняя работа ребенка по тому, насколько им осознаются удачные «находки» других ребят и возможность их использования в своих последующих работах. Учитель может поддерживать тех ребят, которые смогли улучшить свой текст: «Помните, в прошлый раз текст Пети был очень коротеньким – 3 предложения, а сегодня он уже смог сочинить текст на полстраницы2». Через некоторое время ребята начнут внимательнее относится не только к настоящим работам, но и вспоминать предыдущие.

Во втором классе работа по оцениванию текстов усложнилась. Поскольку у ребят уже был опыт написания и прослушивания текстов, то вместе с детьми были выделены критерии для оценивания текста о поездке или экскурсии (см. пример 6).  Все выделенные критерии записываются детьми в личный дневник и используются в дальнейшей работе (коллективной, индивидуальной) по мере необходимости (причем, не только в классе, но и дома).

Очень важно, что здесь не происходит жесткого навязывания определенных норм из вне: выслушав достаточно большое количество текстов и поняв, какие тексты ему нравятся, а какие – нет, ребенок с помощью учителя может сформулировать, почему же ему нравятся именно эти тексты (другими словами - выделить критерии хорошего текста). В дальнейшей работе происходит соотнесение своих текстов и текстов своих товарищей с этими критериями и их совершенствование. Например, к первоначальным критериям оценивания текста позднее добавили критерий «интересное начало текста», потому что всем надоело слушать фразу «Мы с классом поехали в музей».

 При таком способе организации оценивания детей  оценка перестает быть "кнутом" или "пряником" в руках монополиста-учителя и начинает выполнять не столько функцию контроля, сколько - координации деятельности учеников.

Критериальное оценивание помогает сконцентрировать внимание ребенка на той части его работы, которая нуждается в улучшении. Так, например, в том тексте, который Саша прочитал сегодня, было много разных фактов, но не хватало подробностей: «Я был в зоопарке. Там много разных животных: жираф, кенгуру, львы, ягуары, медведи. Мы видели разных птиц: фламинго, орланов, пингвинов, попугаев, страусов. Экскурсовод рассказывал нам о их повадках. Больше всего мне понравились обезьяны». То есть автор перечислил многое из того, что видел, но ни на чем не остановился подробно, а ведь именно подробности и делают текст интересным для читателя! Поэтому внимание Саши должно быть привлечено именно к этому. Происходить это может следующим способом.

Детям сразу сложно удержать в памяти все стороны текста, поэтому для облегчения работы по критериальному оцениванию текстов класс делится учителем на три ролевые группы:

· те, кто замечает все хорошее в тексте;

· те, кто замечает недостатки;

· «советчики» (которые говорят о том, что можно сделать для улучшения текста).

Далее работа ведется по следующему алгоритму:

1. Один из учеников читает свой текст о поездке.

2. Выступают представители групп (в определенном порядке): начинаем всегда с выделения того, что удалось автору, затем – что получилось не очень удачно, в конце – советы по улучшению текста. Автор сам решает, воспользуется ли он советами или нет. Учитель также имеет право высказать свое мнение, но делает он это только после того, как высказались ученики.

3. Смена «ролей»: «советчики» становятся теми, кто видит хорошее, и так далее. Важно, чтобы дети меняли роли, учились смотреть на одно и то же явление разными глазами.

В моем классе есть мальчик Артем, который хочет все время быть в роли того, кто видит только плохое. Он сам признается, что ему трудно увидеть что-то хорошее, а за плохое глаз «цепляется» сам. Приходится уговаривать его попробовать увидеть (услышать) в тексте что-то хорошее. Радуюсь, если это у него получается. Таким образом, во время оценивания работают все, у каждого ребенка (и оцениваемого, и оценивающего) есть возможность в этой ситуации поработать со своими затруднениями.

Конечно, эта кропотливая работа требует очень большого количества времени: за урок, как правило, удается прослушать и обсудить 3-4 текста. Но, по нашему мнению, не стоит жалеть на это времени, так как подобная работа не пропадет даром: то оценивание, которое сначала проводится совместно, под руководством учителя, постепенно становится все более самостоятельным.

Когда у ребят появится некоторый навык критериального оценивания, его можно проводить в малых группах (по 3-4 человека), а всем вместе слушать наиболее интересные тексты, которые выберут ребята внутри групп.

Кроме работы с текстами, мы придумывали критерии для оценивания умений слушать и выразительно читать стихи (см. пример 6). Эти формы работы были выбраны потому, что мы уделяли им достаточно много времени. Но именно такой набор, конечно, не принципиален.

Принципиально важно то, что критерии для оценивания какого-либо вида работ должны:



1) вырабатываться вместе с детьми;



2) до начала оценивания;



3) у учащихся должен быть достаточный опыт выполнения оцениваемого вида работ. 

Первое условие ставит учащихся в активную позицию по отношению к выполняемым ими действиям, заставляет подходить к ним осмысленно; второе – создает для ребенка определенный уровень безопасности предстоящего оценивания (так как учащимся будет заранее точно известно, что именно будет оцениваться в той или иной работе); третье необходимо, так как очень трудно прогнозировать оценивание того, о чем не имеешь ни малейшего представления.

Во время работы с критериальным оцениванием (особенно на первых порах) учитель обязательно должен демонстрировать детям необходимость видеть продвижения в работах своих одноклассников. Например, можно сказать: «Помните, в прошлый раз Миша читал свой текст очень тихо, и ему потребовалась моя помощь, чтобы мы услышали его текст. А сегодня он сам справился с этой задачей». Если учитель будет делать это регулярно, то и ребята будут воспринимать это как нормальную работу с оцениванием и скоро сами начнут вспоминать прошлые работы (в том числе, и свои).

Такой мониторинговый подход важен. Очевидно, что дети никогда не будут иметь одинаковых способностей к сочинению текстов: один с легкостью пишет сказки с продолжением, другой – с трудом  «царапает» 5 предложений. Что же, всегда хвалить первого и ругать второго? А если второй старается: уже написал 6 предложений? Или даже 7? Заметить это, похвалить ребенка (именно за то, что улучшил свой предыдущий результат) – основа для создания положительного настроя на учебную работу, «безопасного пространства», внутренней мотивации к обучению.

Таким образом, грамотно организованная работа по критериальному оцениванию помогает формировать внутреннюю мотивацию учащихся к обучению, так как показывает любому ребенку не только проблемные точки, но и точки его успешности. При таком оценивании нет «хороших» и «плохих»: у одного хорошо получается сочинять, другой – моментально решит самую сложную задачу, третий – великолепный рассказчик и так далее. Все это, конечно, не ново. Но необходимо, чтобы это было важно для учителя, иначе он не сможет преподнести это детям. как ценность. 

Продолжать можно было бы еще долго, но хочу закончить данный раздел тремя историями моих учеников.

Сережа Ш. – мальчик из многодетной семьи, где у троих мальчиков только мама, которая выбивалась из сил на трех работах, чтобы прокормить детей. Конечно, ни о каких занятиях дома речи не было. Мальчик пришел в первый класс, не зная ни одной буквы. Он не разу не слышал ни одной сказки. И он попадает в класс, где большинство детей уже умеет читать. Первый кандидат на роль двоечника? Оказалось, что при описанном выше подходе к оцениванию удалось создать у Сергея положительное отношение к школе и учебе, а это помогло ему раскрыть свои способности к математике, что давало ему дополнительный повод к уверенности в своих силах.

Наташа Б. – девочка из благополучной семьи, где ее очень любят и готовы для ребенка на все. Поэтому родители отдали ее сначала не в нашу школу, а в другую, «где учат». Через полгода «обучения» ребенок в категорической форме отказалась посещать школу. Налицо были все признаки дидактоневроза. Сейчас девочка с удовольствием посещает не только уроки, но и участвует в школьных олимпиадах по различным предметам (что у нас является делом добровольным) и недавно заняла второе место в математической олимпиаде.

Ксюша Е. – очень талантливая и развитая девочка, фантазерка и сочинительница, писала великолепные рассказы, сказки, сочиняла стихи. Проучилась в нашем классе три года, затем родители перевели ее в гимназию (где, им казалось, выше уровень обучения). Учебных проблем у Ксюши с переходом в гимназию не было, но . . . Через три месяца, встретившись с ее мамой, я услышала: «Ольга Владимировна, поговорите с Ксюшей, она совсем перестала сочинять!» С Ксюшей мы, конечно, пошептались, но вряд ли что-то из этого получиться, так как ребенок попал в такое сообщество, где ее способности к писательству не являются ценностью, поэтому нет нужды их демонстрировать.

Последняя история рассказана для размышлений: что, зачем и как оцениваем мы, учителя, и что мы учим оценивать наших детей?

Материалы к тексту «Графические и критериальные формы оценивания в работе с учащимися младших классов»

Пример 1

Итоги 1-ой четверти
Мне было легко делать книгу «Я сам», потому что это было несложно. Мне было трудно ездить по разным музеям, потому что я быстро уставал. Я научился различать части слова. Мне было легко раскладывать числа, решать уравнения. Мне трудно было делать работу над ошибками. После каникул я бы хотел решать уравнения.

 Саша К.

Первая четверть была хорошая: уроки перемены, гуляния, экскурсии. Мне было легко делать «Математику на 5». Уроки радовали, но иногда было сложно, а потом выпутывались.

Был бал, у девушек были роскошные платья.

Тексты писали. Мне понравился текст о Пушкине, о доме бояр Романовых. Всегда было весело с Ольгой Владимировной. Ура!!!




 Настя.

Мне было легко писать тексты, потому что я все помнила. Мне было трудно писать большие тексты, потому что у меня уставала рука. Мне было легко читать. Мне было трудно стоять у доски.



              Настя.

Итоги «Деловой игры»

(трехдневной экономической игры, проводимой в школе, в ней принимают участие ребята со 2 по 11 класс)

Во время деловой игры мне очень понравилось менять деньги, компьютерные игры, книжный магазин. Сегодня я хотел бы купить маме книгу, которую она хотела и открытки. 

Если такая игра будет снова, то я не буду открывать свою фирму. Во время игры я научился играть на компьютере и мыть стены. Мне очень понравился музей слонов, потому что там хорошо обращались. Мне было жалко расставаться с деньгами.




 Саша Р.

Я давал фортепианный концерт вместе с моей сестрой Юлей. Мне понравился мой концерт. Я хорошо играл, хотя иногда ошибался. 

В следующем году я хочу открыть фирму «Учитель спорта» и быть в ней директором.




 Миша.

Во время деловой игры мне очень понравилась «Рукодельница». Сегодня я хотел бы пойти в спортзал. Во время игры я научился плести бисер.

Если такая игра будет снова, то я не хотел бы открывать свою фирму. 




 Артем.

Пример 2

Сегодня ______________________ мне______лет_____месяцев____________дней

Вот я уже какая большая!

А это мой портрет 

(видите, какая я красивая)!


Сейчас я уже большая и умею делать очень многое: ____________________

________________________________________________________________

Конечно, я умею еще не все, поэтому мне очень хотелось бы научиться ___________________________________________________

Больше всего мне в себе нравится __________________________________

________________________________________________________________

А вот это мне не очень в себе нравится _____________________________

Что я люблю?  Да много чего . . .

Мой любимый цвет ________________________________________________

Мое любимое животное _____________________________________________

Мое любимое блюдо ________________________________________________

Моя любимая игра _________________________________________________

Моя любимая книга ________________________________________________

Моя любимая телепередача __________________________________________

Моя любимая игрушка ______________________________________________

Моя любимая одежда _______________________________________________

Моя любимая песня ________________________________________________

Мое любимое занятие ______________________________________________

Мое любимое время года _____________________________________________

Мой любимый композитор __________________________________________

Мой любимый художник ____________________________________________

Мой любимый писатель _____________________________________________

Мой любимый вид спорта ___________________________________________

Мой любимый предмет в школе _______________________________________

Мой любимый сказочный герой _______________________________________

Мой лучший друг (лучшая подруга) _____________________________________

А еще я очень люблю _______________________________________________

Сегодня ……………… января  2001 года!

Подумать только: началось третье тысячелетие, наступил ХХI век. В этом веке я вырасту большим-пребольшим, выучусь и стану ____________________, потому что мне очень нравится ___________________________________________________.

А может быть я стану __________________ или ______________________, или . . .

Так много вокруг интересных профессий!

Но до этого пока далеко, сейчас я учусь в 3 «А» классе 734 московской школы. Сегодня закончились зимние каникулы (первые каникулы ХХI века!) и я хочу рассказать о том, что со мной приключилось, с чего начался для меня новый век . . .

___________________________________________________________________________

2000 год был для меня ___________________, потому что ________________

___________________________________________________________________




Я хочу нарисовать этот год таким:

Больше всего в этом году мне запомнилось ____________________________________

____________________________________________________________________

Самой большой моей победой в 2000 году было ____________________________

____________________________________________________________________

Встречая новый год и новый век, так и хочется помечтать о том, что будет. Я думаю, что в  ХХI веке 

____________________________________________________________________________

Пример 3
К-5(1)

	
3          9          7         0         6          2

девять  два     пять    три    один    семь


	12           8           4           7          3      21

 четыре    два      восемь       двенадцать

	0         3         9         6           5            1

пять    шесть    три      девять     четыре
	  4      11         10         2        16          20

   два          десять        шестнадцать



	  14         8         5         4          41       3

 сорок один      четыре    четырнадцать


	    24      78        6      42         0          16

   шесть      нуль      двадцать четыре

	16              61           13        31         36

тринадцать         шестнадцать        три
	    7           18           8         81         17    

    семнадцать      восемьдесят один




Пример 4
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Пример 5
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Пример 6

Критерии оценивания некоторых форм работы в начальной школе
(разработаны Серегиной О.В. вместе с учениками 2"А" класса)

ТЕКСТ (о поездке или экскурсии):

1. В тексте должно быть много фактов (событий, явлений и пр.).

2. В тексте должны быть подробности.

3. Писать нужно о главном.

4. Не повторять одни и те же слова.

5. Должно быть понятно личное отношение автора к тому, что он видел.

6. Текст нужно хорошо прочитать.

УМЕНИЕ СЛУШАТЬ:

1. Смотреть на говорящего.

2. Сидеть спокойно.

3. Молчать в то время, когда кто-то говорит.

4. Задавать вопросы говорящему (если что-то непонятно или на уточнение).

5. Уметь ответить на вопросы по выслушанному тексту.

УМЕНИЕ ПРОЧИТАТЬ СТИХОТВОРЕНИЕ:
1. Все слова должны быть понятны.

2. Выделение голосом знаков препинания.

3. Должно быть всем слышно.

4. Плавность чтения.

5. Хорошо знать стихотворение наизусть.

6. Передать настроение стихотворения ("нарисовать" голосом картину).

2.2. Модель образовательного процесса в гимназии «Универс», Красноярск 

2.2.1. Формирование учебной самостоятельности первоклассников, или Как научить младших школьников работать с черновиком

Введение

Умение учиться понято сейчас как цель школьного образования. Появление новой цели привело и к смене ценностей: для педагога главным становится не только сумма знаний, умений, навыков, которую осваивает ученик, но и умение самостоятельно приобретать новые знания, умения и навыки. В отличие от традиционных для начальной школы умений читать, писать и считать, умение учиться не формируются прямо и непосредственно; оно может возникнуть лишь как интегральный результат такого обучения, в котором создаются условия для возникновения и развития умения учиться. 

В нашей работе особое внимание уделяется вопросу об индивидуальной стороне умения учиться, об учебной работе как личном, самостоятельном и ответственном действии ребенка. Мы считаем, что для того, чтобы возникло умение учиться, учитель, прежде всего, должен помочь ребенку овладеть средствами организации своей учебной работы и научить его делать черновик своей работы.

Черновик – это такое пространство (или место) в учебной работе ребенка, где он выбирает или строит средства своей работы, опробует их на эффективность, ищет способ действия, то есть учится действовать в новой ситуации. Черновик - место поиска и пробы, место сомнения и ошибок должен стать для ребенка и для учителя таким же значимым и важным, как и чистовик, фиксирующий результат учебной работы (то, чему ребенок научился). 

Обозначив связь между черновиком и умением учиться, рассмотрим подробнее, что такое учебная самостоятельность и как можно сформировать ее у младших школьников с помощью черновика. 

1. Что такое учебная самостоятельность?

Характеризовать учебную самостоятельность удобнее на примере. Нам довелось наблюдать самостоятельное учебное поведение одной ученицы во время проведения контрольной работы в конце первого класса. 

Учитель предложил ученикам контрольную работу и предоставил выбор: можно сразу писать контрольную работу, а можно подготовиться к ее выполнению и написать позже. Учащиеся сами определяли, что они будут делать – писать сразу на оценку или готовиться к контрольной работе. В классе располагались три стола: на одном лежали тексты с контрольной работой, на другом – тренировочные карточки на те или иные умения, на третьем – карточки со схемами
. 

Первоклассница Оля Т., решительно подходит к столу с контрольными работами, внимательно просматривает и робко откладывает листок в сторону со словами: “Нет, еще не готова”. Подходит к столу с тренировочными карточками и выбирает две задачи повышенной трудности. После их решения, Оля опять подходит к контрольным работам, смотрит, но не берет, объясняя тем, что “надо еще уравнения порешать”. Выбирает два уравнения повышенной сложности и обращается за проверкой к учителю. Только после проверки учителя, девочка берет текст с контрольной работой и выполняет все пять заданий на “отлично”.

Мы видим, что в созданной учителем ситуации выбора, девочка реально делает выбор. Хочет взять контрольную работу, но, ознакомившись с ее содержанием, откладывает. В этой ситуации ребенок как бы оценивает свой ресурс пока как недостаточный “еще не готова”. Заметим, что Оля берет не все подряд тренировочные карточки, а только с задачами и уравнениями, причем повышенной сложности. Можно сказать, что ученица организует свою подготовку перед контрольной работой как некоторое испытание, проверку своих умений и знаний. Обращение за проверкой к учителю, помогает девочке принять решение о переходе к работе на оценку. При такой работе учитель не говорит ученице, в чем ей надо потренироваться, когда нужно закончить подготовку и приступить к контрольной работе. Ребенок самостоятельно организует свою подготовку, определяет ее содержание относительно собственных возможностей и трудностей в предстоящей контрольной работе, принимает решение об окончании подготовки и переходит к работе на оценку. Такое учебное поведение мы и называем самостоятельным и ответственным. Заметим, что в нашей практике подобное поведение встречается как феномен у некоторых учащихся уже в конце первого класса, но становится характерным для большинства детей только в конце второго класса.

Описав учебную самостоятельность как некоторый феномен, попробуем определить ее основные характеристики. Учебная самостоятельность связана с принятием или непринятием “чужих” задач, с возникновением собственных учебных целей. И подразумевает то, что ребенок сам выбирает или строит средства достижения этих целей. В случае затруднения он способен сам обратиться к учителю, к товарищу, к книге. Для самостоятельности характерно инициативное обращение к другому. 

Всякое самостоятельное действие связано с выбором (действовать или не действовать, каким способом действовать), а следовательно, с определенным риском и принятием решения, и в том смысле является ответственным действием. Для того чтобы ребенок мог осмысленно принимать решения о предстоящем действии он должен понимать, когда он готов что-то делать, а когда нет. Речь идет об инициативе в принятии решения. В учебной работе речь идет о решении ребенка (заметьте: ребенка, а не учителя!) о необходимости совершенствовать свои способы действия, , то есть учиться. 

Таким образом, учебная самостоятельность включает самостоятельную постановку учебной цели, инициативный поиск средств ее достижения, ответственное принятие решения в ситуации выбора (можно действовать или необходимо тренироваться, совершенствовать способы действия).

2. Организация образовательного пространства учебной деятельности

Основным способом построения учебной самостоятельности является разделение детских действий на подготовительную и исполнительную часть. Учитель должен с самого начала строить действие ребенка как различение и переход от подготовки (тренировки) к реализации. Если действие ребенка с самого начала строить как противопоставление между подготовкой (тренировкой) и реализацией, усиливать и длить сам этот переход, то ребенок учится принимать решения ( «я готов выполнять работу на оценку» или “я еще не готов, мне нужно тренироваться”). При особой организации образовательного пространства уже к середине первого класса дети самостоятельно оформляют собственную подготовку. Разнообразие форм тренировки, возникновение у детей индивидуальных способов подготовки является критерием того, что у ребенка формируется учебная самостоятельность. 

Каковы же средства учительской работы, как учитель может организовать пространство подготовки? 

Во-первых, введение черновика и построение его как особого места подготовки. 

В рабочей тетради ребенка выделяются и противопоставляются два места - “черновик” и “чистовик”. В начале обучения часть тетрадного листа используется для отработки, тренировки навыка правописания букв и цифр, а другая часть листа используется для предъявления учителю и выделяется особым образом (например, цветом или ребенок проводит черту). 

Подчеркнем, что обучение работе с “черновиком” предполагает не только и не столько действия учителя по организации детской работы (“сначала потренируйтесь на черновике, а затем пишите на оценку”), сколько связано с организацией рефлексивного отношения учащихся к своей работе, когда учащиеся начинают понимать уместность своей подготовки, сами определяют ее содержание и объем, обращаются к средствам.

Подготовка не сводится только к тренировке и многократному упражнению, хотя в начале обучения “черновик” действительно выступает тем местом, где ученик отрабатывает элементы письма. 

Но даже на этом этапе учебной работы необходимо выделять подготовку как особое пространство работы с разного рода тренировочными карточками. Для ребенка учебная работа должна быть представлена как ситуация выбора возможных направлений тренировки. Например, ученик сам выбирает в правописании каких соединений и букв ему следует потренироваться, а затем на оценку записывает отдельные слова или предложения (Приложение А).

Таким образом, разделяя действия ребенка на ориентировку и выполнение или на подготовку и реализацию, учитель с самого начала задает отношение ребенка к своему действию, открывает ему смысл подготовки в отличие от реализации. 

Во-вторых, особая организация предметно-пространственной среды.

Ситуация подготовки и ситуация реализации должны отличаться не только по содержанию, но и иметь разную предметно-пространственную форму организации. А именно пространство класса должно быть структурировано относительно двух смысловых центров - подготовки и реализации, которые занимают определенные “места”. 

На классной доске выделяется “место сомнений” и “место на оценку”. Учитель и учащиеся договариваются, в какой ситуации дети будут работать на той или другой части доски. Если учащийся уверен и готов продемонстрировать свой способ работы и свои действия учителю и сверстникам, то он работает на той части доски, которое обозначено как “место на оценку”. В этом случае его действия оцениваются учителем и другими детьми. Если ребенок сомневается в своих действиях, то он работает на той части доски, где определено “место сомнений”. И в этом случае его действия не оцениваются, учитель вместе с другими детьми помогает определить места затруднений и разрешить его сомнения. 

Поляризация “подготовка - реализация” может задаваться учителем в пространстве класса как отношение между большой доской и маленькими досками. В классе располагаются 4-5 маленьких досок, которые представляют “места сомнений, тренировок, пробы”, а большая доска выступает как “место на оценку”. 

Учащиеся записывают свое решение на маленьких досках, далее происходит коллективное обсуждение предложенных версий, в процессе которого дети могут выходить к доске, чтобы исправить, доделать свое решение, обводят ошибку или сомнение, могут стереть свой ответ. 

В классе должны быть разные столы, на одних выкладываются предметы, схемы, карточки, которые являются средствами решения задач, на других располагаются тренировочные карточки-задания на те или иные умения, на третьих - карточки-задания для проверки. 

Выделение особого “места” в пространстве класса (стола со средствами) позволяет усилить противопоставление подготовки и результата. Наглядно представленные средства (предметы, графические схемы слов, математических отношений) являются действенными опорами для выполнения действия. Ребенок может выбрать любое средство и опробовать его как средство решения данной задачи. Введение действительности средств усиливает содержание самой подготовки. “Черновик” перестает быть только “местом” для упражнений по отработке навыка; через обращение ребенка к средствам черновик становится для него “местом” усовершенствования известных способов действия. 

В-третьих, введение урока и занятия как разных форм организации учебной работы. Переход от подготовки к реализации должен сопровождаться еще одним переходом и поляризацией - переходом и поляризацией социально-институциональных форм организации деятельности. Учебное время делится на уроки и занятия, отличающиеся по типу общения учителя и ученика и по форме завершения работы. На уроке учитель выступает как организатор действий детей, а на занятии он является экспертом и консультантом. Урок начинается и завершается одновременно для всех, а на занятии каждый имеет свой цикл выполнения учебной работы. Формально урок и занятие завершаются по-разному, урок завершается по учительскому указанию, по звонку, а занятие завершается для каждого, кто выполнил работу.
 

3. Педагогическое действие

Для того чтобы возникла учебная самостоятельность детей, необходимо выделить особый предмет работы учителя. Если педагог начинает противопоставлять ориентировочную и исполнительскую часть действия или подготовка и реализацию, то объектом учительского действия становится само строение детского действия. Учитель начинает рассматривать, не только то, как ребенок освоил содержание урока, но и то, как ученик организует свою подготовку, использует ли в своей работе средства, обращается ли в ситуации затруднения с вопросами к учителю, к сверстникам и т.д.

Само различение подготовительной и результативной частей работы сначала возникает в особых формах общения ребенка и учителя, рассмотрим диалог между учителем и учеником. Проиллюстрируем эту мысль на примере.

В начале обучения работе с черновиком, ребенок приносит учителю выполненное задание, где не отмечено место оценки. Учитель не оценивает детскую работу, а обращается с вопросом: “Что в твоей работе мне следует оценить?”. Другими словами, ребенок просто показывает учителю выполненное задание, а учитель интерпретирует его как работу, где есть подготовительная часть, которая не оценивается, и исполнительная часть, которая оценивается.

В таком обращении видно, что учитель ждет от ребенка инициативы в оценке своей работы. При этом учитель готов показать ученику образец преобразования детской работы, выделив в ней правильно написанное слово, то есть дать некоторый образец предъявления на оценку. 

Сначала именно учитель видит в работе ребенка “черновик” и наделяет детскую работу особым смыслом, а затем и сам ребенок начинает так переосмысливать свою работу. Дети выделяют места в своей работе, которые учителю оценивать не полагается (обводят, подписывают “тренировка” или рисуют шкалы, предлагая это место учителю оценить (Приложения А, Б, В). 

Для ребенка начинает выделяться собственное действие как отношение между подготовкой и реализацией. Проиллюстрируем это на примере работы первоклассницы во время диктанта по русскому языку в конце первого класса. 

Ученица написала весь диктант. После этого, она проверяет всю работу, находит неправильно написанное слово и обводит его.

Учитель: Зачем ты выделила это слово?

Ученица: Сейчас диктант. Дома потренируюсь с неправильными словами. 

В этом примере видно, как девочка заранее планирует свою дальнейшую работу. Проверка и выделение слов с ошибками являются подготовкой будущего действия. Собственная работа рассматривается одновременно и как исполнение – (написала диктант) и как подготовка будущего действия – домашней работы как тренировки. Видно, что ребенок удерживает отношение между подготовкой и выполнением. Действие ребенка по приданию смысла своей работе как такой, которая может быть продолжена, и есть самостоятельное учебное действие.

4. Этапы формирования учебной самостоятельности

С самого начала разделение двух функционально разных типов работы: подготовки и выполнения задается в рабочей тетради ребенка.
 Страница тетради представляет собой своеобразное соединение “черновика” и “чистовика”. “Черновик” задается как такое место, где ребенок может тренироваться и эта работа никак не оценивается учителем. Тренировка отделяется в тетради линией от места реализации, “чистовика”, который предъявляется учителю на проверку и обязательно им оценивается. 

Ученик сам отмечает, где он тренировался (обводит в овал, подписывает букву “Т” или слово “тренировка”, обводит и ставит знак “−”), а где делал на оценку и это различение предъявляет учителю. Учитель в свою очередь оценивает только ту часть работы, которую ребенок отмечает как оценочную (“на оценку”, обводит и ставит знак “+”, или отмечает свою оценочную часть с помощью шкал “правильность” и “аккуратность”) (Приложения А, Б, В).

Однако такой работе с тетрадью, где есть самостоятельное разделение, предшествует определенная работа в классе. 

4.1. Первый этап: введение пространства подготовки
А) Выделение удачных элементов и фрагментов в работе.

Введение пространства подготовки начинается с построения оценочного отношения первоклассника к проделанной им работе. Дети учатся выделять в своей работе удачные и неудачные элементы. (Приложение 1).

Такая работа является традиционной в начале первого класса и обычно проводится в течение двух-трех недель. 

Б) Черновик и чистовик.

Далее тренировочная и оценочная части работы противопоставляются еще более наглядно: подготовка проводится на листочках, а на оценку дети пишут в тетради. В пространстве класса появляется стол с “помощниками” (слово, придуманное детьми). Особенность уроков на данном этапе состоит в том, что дети работают в последовательности, указанной учителем: сначала тренируемся, а затем пишем на оценку. Этот этап работы рассчитан примерно на неделю.

Рассмотрим фрагмент одного из уроков. 

В классе расположен стол с различными средствами выполнения задания - фигурки для штриховки, линейки, калька, карточки для тренировки. Перед началом урока учитель сообщает детям, что сегодня на оценку надо будет нарисовать и заштриховать машину, в которой встречаются такие фигуры, как круг и квадрат (на доске висит образец). 

Детям предлагается самим выбрать, с какой фигуры они начнут тренироваться. Учитель показывает на стол и обращает внимание детей: “На столе есть трафареты, листы, которые помогут вам при тренировке”. 

По ходу урока учитель комментирует разный выбор и особенности тренировочной работы: “Посмотрите, какая тренировка у Кати. Она не рисует всю машину, а обводит и штрихует круги, а вот Саша взял трафарет и учится обводить квадрат”. Учитель обращает внимание учащихся на разный выбор и поощряет тех детей, которые подходят к столу и выбирают трафареты для своей тренировки. 

Начало тренировки, ее окончание пока еще определяет учитель: “Тренировка закончена, и теперь работаем в альбомах, уже на оценку. Рисуем машину, которая состоит из кругов и квадрата (на доске задан образец)”.

Приведем фрагмент урока счета. Учитель сообщает детям, что сегодня мы будем учиться писать цифры 7 и 8, и показывает образцы записи цифр на доске. Сначала дети под счет учителя тренируются писать цифру в воздухе, запоминая направление движения, или обводят пальчиком готовые цифры. После этого учитель детям предлагает перейти к самостоятельной работе: знакомит их с карточками, лежащими на столе, и предлагает самим попробовать обводить цифры, тренироваться писать на чистых листах. На столе лежат разные средства – калька, карточка с учительским образцом, элементы цифр, опорные точки для написания цифр с указанным направлением движения. Дети на отдельных листочках тренируются писать цифры. Учитель помогает детям выбрать карточки для тренировки. По истечении определенного времени, учитель говорит: “Кто считает, что уже научился, тот может написать в тетради строчку цифры 7 и одну строчку цифры 8”.

На следующий день учитель говорит, что, просмотрев тетради, увидела, что у многих ребят хорошо получилось писать сразу всю строчку, а у других на листочках получилось лучше, чем в тетради: “Как быть? Что мне проверять? За что ставить оценку?”. 

Дети стали предлагать разные значки, с помощью которых можно отделить правильно и аккуратно написанную работу от неправильной. 

Дети: “Если значок “+”, то проверяйте, если “-”, то не надо проверять”. “В овал можно обвести для проверки”. “Звездочку поставить возле правильно написанной цифры”. 

На протяжении ряда уроков ученики используют разные значки, выделяя успешные фрагменты своей работы. Учитель в свою очередь оценивает только ту часть работы, которую выделил ребенок, или сам выделяет успешные элементы.

В случаях, когда ребенок сдает на проверку тетрадь с невыделенной для оценки части работы, учитель обязательно должен спросить ребенка: “Что из того, что ты написал мне оценивать?”.

Если для данного этапа характерно разделение подготовки и работы на оценку по разным “местам” - подготовка на листах, а на оценку пишем в тетради, то на следующем этапе происходит их разделение в одном месте - на классной доске.

В) Противопоставление тренировочной и оценочной частей в пространстве класса - на классной доске. 

Учитель делит классную доску на две части и сообщает детям, что левая часть - это для тренировки, а правая - для оценки. На этом же уроке вводятся и шкалы для оценки ответа. Приведем фрагмент урока русского языка, на котором учащиеся учатся отличать два вида работы - подготовку и реализацию. 

Учитель обращается к детям: «Кто желает потренироваться?»

Один из учащихся выходит к доске, рисует схему слова с помощью значков, обозначающих гласные и согласные звуки, и дает им характеристику. Остальные ученики показывают на пальчиках значок “-”, выражая тем самым свое несогласие.

Учитель: Можем ли мы оценивать Катю, если она пока тренируется? Кто хочет выйти и помочь Кате?

Один из учеников выходит к доске и помогает девочке найти ошибку.

Учитель: Я предлагаю следующее слово. Кто хочет написать сразу на оценку?

Один из учащихся, Дима С. выходит к доске и пишет на правой стороне, остальные учащиеся оценивают его ответ с помощью знаков несогласия. 

Учитель: Как увидеть на доске или в тетради, что вы вот так оценили ответ?

Дети предлагают написать шкалу правильности. Другие учащиеся указывают на необходимость писать на доске аккуратно и предлагают для оценки ответа ввести шкалу аккуратности. Учитель сначала предоставляет возможность Диме оценить себя по шкалам, а затем вызывает к доске другого ученика, который выражает свое мнение относительно ответа Димы и ставит свой крестик на шкале. 

Важно отметить, что учитель выстраивает у учащихся иное отношение к ответу ребенка, если он тренируется возле доски. Учитель обращает внимание детей на то, что в случае тренировки работа не оценивается, а отвечающему возле доски нужно помочь, подсказать ответ или задать вопрос, чтобы он смог сам исправить свою ошибку. 
 

Таким образом, с самого начала обучения отличие между подготовкой и реализацией задается в пространстве класса через отношение к ответу возле доски. И это отношение зависит, прежде всего, от того типа работы, который выбирает отвечающий. 

Г) Место для тренировки и для оценки в пространстве тетради.

Далее работа в тетради строится как своеобразное отражение разделения, существующего на классной доске. Лист тетради делится на две части, где левая сторона отмечается как “место для тренировки”, а правая рассматривается как “место для оценки” (Приложение 2).

Рассмотрим фрагмент урока, когда первоклассник использует разные части тетради. 

Артем пишет слово “льёт” на левой (тренировочной) стороне тетради, учитель спрашивает, почему он написал его здесь. Артем: “Сомневаюсь, посмотрю сначала на доску, как ребята выполнят”. Дождавшись ответа на доске, Артем убеждается в правильности своего решения и переписывает его на правую сторону тетради. 

В этом фрагменте видно, что, с одной стороны, ребенок не ждет готового ответа, чтобы списать его с доски в тетрадь, а сначала записывает свой вариант, и ожидает другой ответ, который ему нужен как способ сравнения и проверки. С другой стороны, отнесение своего ответа к левой стороне тетради есть способ фиксации своего сомнения и остановки действия. 

Если на этом этапе работы в классе “черновик” всегда предшествует работе на оценку, то в ходе дальнейших уроков учащиеся сами определяют, с чего им начинать свою работу. Если ребенок уверен в правильности своего ответа, то он, выходя к доске, сразу записывает его на “месте для оценки”. 

Встречались случаи, когда ребенок, начав писать на “месте для оценки”, начинал вдруг стирать и исправлять слова в предложении, а затем и вовсе переходил на другую часть, обозначенную как “место для тренировки”, где работал более спокойно и непринужденно.

Таким образом, наличие “своего” пространства, как на классной доске, так и в тетради позволяет ребенку выложить свой ответ и не бояться при этом его оценки со стороны учителя. 

Важно подчеркнуть, что поляризация “подготовка - реализация” задается и в классе, и в тетради как противопоставление между “своим”, индивидуальным пространством работы и “иным”, нормированным и оцениваемым. И это создает уже в первом классе для ребенка ситуацию реального выбора “с чего мне начать свою работу?” и является практикой рефлексивного отношения к собственной работе - “могу ли я решить эту задачу?”, “научился ли я писать правильно букву “К”?”.

Характеристика 1 этапа. Данный этап осуществляется в течение трех месяцев. Переход от работы на тренировочной части к выполнению на оценку совершается детьми, как правило, по указанию учителя. Указание учителя “Кто научился, тот может переходить на оценку” большинством детей воспринимается как указание к действию, и они переходят к работе на оценку. Хотя есть дети, которые не дожидаются указаний учителя и по собственной инициативе переходят к работе на оценку. 

Содержание и объем работы при подготовке и на оценку у большинства учащихся совпадает. Это говорит о том, что дети еще не удерживают отношение подготовки и реализации. И в этом смысле черновик еще не является черновиком. 

В конце данного этапа появляются учащиеся, которые отдают предпочтение одному виду работы. Одни дети предпочитают все время и при любой работе, особенно при выполнении домашней работы, тренироваться. Другие, наоборот, тренироваться не хотят и все время делают на оценку, даже если и допускают ошибки. 

Однако уже на данном этапе появляется группа учащихся, которые уже умеют пользоваться “черновиком”. Рассмотрим два случая поведения, которые мы можем рассматривать как проявления учебной самостоятельности как умения разумно переходить от тренировки к исполнению. 

В одном случае - это многократная тренировка. Ребенок, сделав ошибку при выполнении работы на оценку, проводит разделительную линию и начинает снова тренироваться. Такой цикл может повториться несколько раз. Такое переобозначение частей работы, возврат от оценки к тренировке показывает, что в действии ребенка подготовка и реализация различаются (Приложение Б).

В другом случае, учитель задает домашнее задание в тетради: прописать буквы и слова по образцу (образец задан учителем). Дети проводят линию, подписывают, где тренировка и где оценка, но объем тренировки превышает оценочную часть и ребенок задает ее себе сам в зависимости от того, что у него не получается. (Приложение А). 

Критерием самостоятельной работы ученика в этом случае является увеличение объема тренировки по отношению к исполнению, переобозначение и возврат к тренировке. Подобное поведение скорее характерно для следующего этапа, на котором появляется разнообразные способы работы учащихся, оформляются их индивидуальные способы подготовки. 

Возможные риски 1 этапа. Есть опасность инструктивного разделения пространств. Главный вопрос - это как ввести различение видов работы недирективно. Надо стараться, чтобы разделение для детей не было условно-рефлекторным. Когда вводится тренировочная работа, то надо, чтобы она по содержанию действительно была тренировочной. Одним из методических приемов является разделение тренировки и работы на оценку по содержанию работы. Для тренировки – элементы букв, слоги, а на оценку – слова. Ребенку должен быть представлен успех или неуспех в зависимости от его подготовки. Учитель обращает внимание учащегося на рассогласование двух частей работы: тренировался в написании двух слогов, а на оценку выбрал слова, в которых эти слоги не встречаются. 

При работе с черновиком учителю важно различать и удерживать две позиции и два объекта рассмотрения:

1)  Разделение на два пространства - это учительское средство организации работы в классе. Здесь учитель работает в классической позиции ведущего. 

2)  На то, как эти учительские действия понимаются и принимаются детьми указывают разные формы детские подготовки к действию «на оценку» Здесь учитель работает в позиции наблюдателя. 

Отношение двух частей работы (их связь или рассогласованность) есть предмет совместного обсуждения учителя и ребенка. 

Возникновение групп детей, чей способ работы не меняется, дублирование тренировочной и оценочной части работы, которое встречается у детей, рассогласование между тренировкой и работой на оценку указывает на необходимость перехода ко второму этапу воспитания учебной самостоятельности детей.

4.2. Второй этап: “Работа над ошибками”

Как правило, на первом этапе преобладает цикл “Подготовка - Работа на оценку”, на втором этапе это отношение меняется и впервые появляется новый вид работы “Работа на оценку - Тренировка (Работа над ошибками)”. Уместнее всего вводить новый вид работы на занятии с малой группой детей. Так появляется новая организационная форма проведения работы с детьми - занятие. 

С одной стороны, работа над ошибками организуется с целью обучения детей выделять свои ошибки и рассматривать их сквозь призму предметных умений. На первом этапе используются, как правило, только две шкалы (правильность, аккуратность), но по мере изучения предмета содержание оценивания меняется - появляется набор умений и операций, входящих в состав того или иного предметного понятия. С другой стороны, на втором этапе ребенок должен научиться организовывать свою подготовку относительно того, что у него еще не получается. 

Так, на уроках русского языка и математике этот цикл выглядит следующим образом. Сначала проводится проверочная работа, затем совместно с учителем дети находят свои ошибки, оценивают по шкале “правильность” и “аккуратность” свои работы, а затем проводится занятие, на котором выполняется работа над ошибками. 

Приведем пример введения “Работы над ошибками” на занятии по русскому языку. 

Учитель говорит ученикам, что сейчас будет небольшая проверочная работа. Учитель диктует учащимся слова, которые они записывают в своих тетрадках. После этого, записав эти слова на доске правильно, учитель предлагает детям самим проверить, правильно ли они их написали. Ребята проверяют свои работы и оценивают их по двум шкалам “правильно” и “аккуратно”.

Учитель проверяет и выставляет на шкалах свои отметки (крестики) и обязательно объясняет ребенку, почему он с ним согласен или не согласен.

Далее учитель обращается к детям: “Ребята, а теперь посмотрите на свои оценки и решите, как вы будете тренироваться. Какие у вас есть ошибки? Какую карточку вы выберите для тренировки?”.

Учащиеся самостоятельно выполняют работу над ошибками. Учитель внимательно следит за тем, как ребенок выбирает ту или иную карточку, выбирает ли он ее относительно того, что у него не получается, где допущены ошибки или ему просто нравится писать то или иное слово. 

Основная задача учителя: помочь ребенку организовать тренировку, обратить его внимание на выбор карточек для тренировки в зависимости от ошибок. С одной стороны, учитель помогает ребенку в работе над ошибками, а с другой стороны, наблюдает, какова мера его самостоятельности в организации работы, насколько он сам может удержать две части работы - выполнение и работу над ошибками.

От традиционной работы над ошибками представленная нами работа отличается тем, что цикл “работа на оценку и работа над ошибками” проходит на занятии. Ребенок должен не только найти орфограммы, в которых он ошибся, но и организовать свою работу сам: из многообразия тренировочных карточек и карточек-помощников найти те, которые помогут справиться с ошибками.
 

На данном этапе наряду со специально организованной работой над ошибками используется еще один методический прием, а именно введение дифференцированной оценки. Если раньше использовались только две шкалы (правильность, аккуратность), то теперь вводятся новые шкалы, которые позволяют более содержательно оценить учебную работу. По мере изучения предмета должно меняться и содержание оценивания - появляется набор умений и операций, входящих в состав того или иного предметного понятия, и эти умения и операции оцениваются с помощью новых шкал - шкал умений. 

Уместнее вводить содержательную оценку после первого полугодия. Совместно с учителем ребята вспоминают все орфограммы, которые они изучили в букварный период, и записывают их в виде умений в “Тетрадь достижений”. (Приложение 4).

Основная задача учителя при работе с детскими оценками. 

На первом этапе работы, при введении шкал “правильность” и “аккуратность” учитель в первую очередь ожидает, когда ребенок сам оценит работу и только после этого выставляет свою оценку. Если ребенок не может оценить себя, то тогда учитель обращается к ребенку с просьбой показать, какую часть работы следует проверить и оценить. В ответ на просьбу учителя ребенок выделяет фрагмент своей работы - обводит или отмечает значками “+” или “-”, показывая тем самым, что учителю нужно оценить, а что нет. 

На втором этапе работы, когда дети начинают работать с тетрадью достижений задача учителя несколько иная. Предоставляя ученикам возможность самостоятельной оценки контрольной работы по тем или иным умениям, учитель наблюдает за работой детей и отмечает, кто из них может выделить в работе предметные умения, кто может оценить себя адекватно – определяет свое незнание и указывает, с каким умением оно связано. Если ребенок не может оценить себя, то учитель помогает сначала выделить предметные умения, провести оценку своей работы по шкалам, а затем помогает ребенку перенести эти шкалы в тетрадь достижений. 
Таким образом, учитель не опережает ребенка, выставляя свою отметку, а ожидает детскую инициативу в оценивании. Сначала эта инициатива разворачивается в выделении части работы, которую следует оценить, а затем ребенок должен показать, по каким умениям его следует оценивать. 

Тетрадь достижений рассматривается нами как такое место работы ребенка, где он может отметить, что у него получается, а что нет, видит динамику своего продвижения по предмету (Приложение Д).

Если ученик может оценить себя и в соответствии с собственным дефицитом выбрать работу, то это рассматривается нами как один из критериев учебной самостоятельности. 

Тетрадь достижений в большей мере связана с пространством выполнения. Выполнив учебную работу (диктант, контрольную или самостоятельную работу), ребенок сначала оценивает ее по шкалам умений, отмечает в тетрадке достижений уровень предметного умения, а затем занимается отработкой тех умений, которые у него еще не сформированы. Здесь умение ребенка самостоятельно указать, на какие предметные навыки были допущены ошибки (самооценка) и адекватно выбрать задания для преодоления своего незнания (целеполагание) являются показателями учебной самостоятельности. 

Наряду с пространством выполнения, где целью ребенка становится достижение высоких учебных результатов, связанных, как правило, с отработкой тех или иных умений, центральное значение на втором этапе мы придаем пространству подготовки. 

“Черновик” есть “место” работы со средствами построения способов детского действия. 
 

Основная задача учителя на втором этапе состоит в предоставлении ребенку как можно более широкого диапазона средств выполнения заданий и обучение его использованию разного вида помощи в случае затруднения. 

Учитель помимо педагогической задачи передачи содержания наблюдает за тем, как ребенок готовит свое действие, адекватно ли он строит свою подготовку, какие средства он для этого берет. Учитель наблюдает, обращается ли ребенок к помощникам, как он их использует в своей тренировке.

Для нас является принципиальным не столько разделение на две части - черновик и чистовик, сколько построение содержательного отличия между ними. Поэтому на втором этапе должно происходить “усиление” пространства подготовки. 

Главную трудность представляет создание таких учебных пособий, которые бы не просто иллюстрировали то или иное понятие или отображали бы способ действия, а действительно выступали бы как средства организации ребенком своей учебной работы. 

Тот факт, что действительность средства для ребенка не явлена и появляется постепенно, подтверждают данные, полученные нами в ходе наблюдений. 

Выше мы говорили, что в классе располагается стол, на котором лежат карточки, их ребенок может взять в процессе работы. Так, на уроках письма, когда дети только осваивали правописание, на столе располагались карточки с соединениями, отдельными буквами, а затем по мере усложнения содержания - в качестве “помощников” детям предлагались разные модели слов и предложений. 

Представляет интерес одно из наблюдений за поведением детей, когда в классе расположен стол “помощи”. Одни дети, в случае затруднения выходили к столу и адекватно выбирали себе карточку - “помощника”; другие с самого начала работы брали несколько карточек и обращались к ним по ходу выполнения упражнения. Третьи могли многократно выходить к столу, брать ту или иную карточку или раскладывали несколько карточек у себя на столе, но никак ими не пользовались в процессе работы. Как правило, тренировка и работа на оценку у них мало, чем отличались. 

Поведение детей третьей группы напоминает скорее построение магического ритуала помощи. Есть стол с карточками, значит, сам подход к нему и наличие карточки на парте могут помочь что-то сделать хорошо. В этом случае учебной самсостоятельности нет, т.к. нет никаких проб в использовании взятых карточек для усовершенствования своего умения - писать правильно и аккуратно.

Таким образом, два пространства - подготовки и реализации - не даны с самого начала, и то, что они начинают связываться ребенком, и есть результат появления действительности средства. 

Средства (а дети назвали их “помощниками”) задают возможность выбора и позволяют ребенку варьировать содержание своей тренировки относительно тех трудностей, с которыми он сталкивается по ходу работы. 

Таким образом, второй этап связан с самостоятельным оформлением детьми собственной подготовки. Здесь появляются разнообразные способы использования “черновика”. Наблюдается выраженное отличие на разных пространствах - подготовки и реализации как по объему (тренировка больше, чем работа на оценку), так и по качеству выполнения задания. 

Разнообразие форм тренировки, возникновение и формирование у детей индивидуальных способов подготовки является главным критерием становления учебной самостоятельности. 

Возможные риски второго этапа. На втором этапе вводится отметка “отлично”.. С одной стороны, это акцентирует оценочную часть работы, происходит усиление мотива достижений, что очень ценно. С другой стороны, значимым становится получение отличной отметки, что может привести к тому, что дети фактически перестают тренироваться. И, как следствие, это может привести к исчезновению ситуации выбора. Кроме того, есть дети, которые испытывают трудности во время своей тренировки, но не обращаются за помощью ни к учителю, ни к столу - “помощников”, учебная инициатива у этих детей снижена. 

С одной стороны, это может быть связано с ограниченностью и неразвернутостью самого цикла “Оценка - Тренировка (работа над ошибками)”, когда посредством оценки не всегда удается обратить внимание детей на необходимость тренировки. 

С другой стороны, пространство подготовки не приобретает для некоторых учащихся своего самостоятельного значения, т.е. действительность средства для них не явлена, они путают задание и средство выполнения этого задания. Например, когда эти дети выбирают себе “помощника”, то на самом деле делают еще одну карточку с заданием, а не рассматривают ее как средство решения другой задачи. 

Все это указывает на необходимость “усиления” пространства подготовки.

4.3. Третий этап: конструирование «помощников»

Учитель продолжает работать с тетрадью достижений. Цикл “Тренировка - Оценка - Работа над ошибками - Оценка” разворачивается во времени. Однако главным на этом этапе становится инициирование детских обращений к “помощникам”. В связи с этим появляется новый вид работы - конструирование детьми своих “помощников” и их опробование. Желательно, разворачивать данный этап в конце первого класса, в апреле-мае и продолжать во втором классе. 

Мы различаем два типа детского поведения. Один - это построение собственно “черновика”, детское действие выстраивается в пределах использования средств, предложенных учителем. И это составляет содержание второго этапа работы. Другой тип поведения - это собственная работа ребенка по изготовлению, конструированию средств, «помощников». (Приложение 5. Занятие 2). Самостоятельная работа детей по созданию “помощников” становится систематической как на уроках русского языка, так и на уроках математики (Приложение Г). Существенно, что теперь помощники уже не просто обсуждаются, а происходит их опробование при выполнении заданий (Приложение 5. Урок 4. Приложение 6).

Опишем методический прием, который может использовать учитель, чтобы привлечь детей к созданию “помощников”. Как правило, этот прием используется учителем на этапе отработки. 

Учитель говорит, что в одном из классов ребята решили задачу (или пример) вот таким образом, и записывает на доске неправильно решенную задачу. Учитель обращается к учащимся с просьбой помочь этим ребятам: “Давайте сделаем им “помощника”, чтобы в следующий раз они не допустили подобных ошибок”. На уроках русского языка детям предлагалось составить помощника для мальчика Пети, который записал текст с ошибками (Приложение 5. Занятие 2). 

Проанализировав детские помощники, мы выявили четыре основных способа их построения. В первом случае, дети писали слова, не относящиеся к заданному тексту. Можно сказать, что у этих детей пока еще нет понимания того, что такое “помощник”. Во втором случае, дети записывали слова из данного текста без ошибок. В данном случае, детские “помощники” непосредственно “брались” из данного текста. Дети предполагали, что, глядя на их слова, Петя не допустил бы своих ошибок. В третьем случае, учащиеся уже “выходили” за пределы данного текста, они пытались сформулировать своими словами правило для Пети и приводили собственные примеры для иллюстрации правила. Четвертую группу составили дети, чьи “помощники” представляли схему и модель, которая тоже иллюстрировалась примерами.

Подобная работа детей по созданию “помощников” представляет интерес и может быть использована как средство педагогической диагностики. А именно, по тому, какого “помощника” создает ребенок можно сделать вывод о том, как он обобщает предметный материал, может ли он выделить способ действия и его существенные характеристики, проиллюстрировать собственными примерами.

В первом и во втором случае, говоря, что он делает помощника, на самом деле ребенок пишет задание, т.е. путает задачу и средство ее решения. В третьем и четвертом случаях, ребенок отделяет средство и задачу, пытается рассматривать одно в отношении другого – правило или схему как средство правильного написания. 

Разнообразие детских “помощников”, различающихся как по уровню обобщения, так и по способам оформления есть показатель эффективности учительского действия (Приложение Г). Но как проверить, действительно ли созданный “помощник” помогает решить задачу? В нашей работе, подобная проверка выглядела как коллективно - распределенное действие, когда ребенок передавал товарищу свой “помощник” и наблюдал, как другой ученик использует “помощника” в ситуации решения задачи или при выполнении упражнения (Приложение 5 .Урок 4). Существенно, что работа одного ребенка со средством другого приводила к изменению, переделыванию “помощника”. 

И здесь мы наблюдали детские инициативы, направленные на продолжение своего действия. Так, в первом классе, ребенок по собственной инициативе создавал “помощника” и говорил учителю: “Я разобрался и сделал помощника, давайте его повесим на доску, может он сможет ребятам помочь”. В третьем классе, через неделю и более после работы по созданию “помощников”, сами дети обращались к учителю с просьбой об их применении. Так, одна из учениц Юля З. обратилась к учителю: “А давайте я дам Кате своего помощника. Сможет он ей помочь или нет?”, а затем во время занятия села вместе с Катей и наблюдала, как Катя использует ее помощник. Во время решения примера, когда Катя допускала ошибку, Юля обращала ее внимание на свою карточку, где был записан способ действия. В случае непонимания, забирала из рук Кати помощника и пыталась его дописать. 

Заметим, что подобная инициатива появляется сначала лишь у некоторых детей. В развитом виде и у большего количества детей она появляется лишь в третьем классе по мере разворачивания учителем работы по созданию детских помощников.

Появление подобных инициатив мы рассматриваем как новый критерий становления учебной самостоятельности. 

Более характерным для третьего этапа, в конце первого класса является появление самостоятельности в организации собственного действия. В отличие от второго этапа, для которого характерно появление индивидуальных способов подготовки, на третьем этапе возникает новая черта - замысел будущей тренировки или планирование. (Выше мы рассмотрели поведение первоклассницы во время диктанта . В этом примере видно, как девочка заранее планирует свою дальнейшую работу. Проверка и выделение слов с ошибками являются подготовкой будущего действия.) 

Риски третьего этапа. Наряду с группой детей, которые действительно хотят и умеют учиться, есть дети, которые не удерживаю отношение подготовки и реализации. Особенно это видно при выполнении домашних работ. Ребенок может написать предложение небрежно, допустить ошибки, а затем обводит все упражнение и подписывает, что это его тренировка. В таком поведении видно, что ученик не стремится переделать свою работу, избегает ситуации ответственности. Плохо сделанное дело ребенок обозначает как тренировку и делает это, прежде всего для учителя, стараясь тем самым избежать плохой оценки. Возникновение и формирование подобной установки есть основное препятствие в формировании учебной самостоятельности. 

Основная задача учителя состоит в том, чтобы вовремя заметить тех детей, которые избегают ответственной работы, и организовать такие ситуации, где бы, с одной стороны, усиливалась ситуация ответственности, а, с другой стороны, дети бы учились связывать два пространства работы - тренировку и реализацию и умели бы переходить от одного к другому.

5. Диагностика сформированности учебной самостоятельности первоклассников

Контрольная работа является для ребенка ситуацией построения ответственного действия, а для учителя - средством диагностикой сформированности учебной самостоятельности. Диагностическую процедуру желательно провести в конце учебного года (май) или в начале второго класса. Итоговая контрольная работа по математике и по русскому языку проходит в течение трех дней и состоит из трех этапов: подготовка к контрольной работе, выполнение контрольной работы, работа над ошибками. 

Первый день. Подготовка к контрольной работе

Цель диагностики: определить, какие средства использует ребенок-первоклассник для организации своей подготовки к контрольной работе.

Используемые материалы:

· карточки с текстом контрольной работы,

· пронумерованные карточки с тренировочными заданиями
, ранжированные на простые и сложные и включающие задания-ловушки,

· карточки с тренировочными заданиями на умения, которые не проверяются в контрольной работе (для оценки адекватности или неадекватности выбора тренировочных заданий),

· пронумерованные карточки с заданиями-помощниками 

(три вида карточек выложены на трех разных столах, стол с контрольными карточками находится позади парт, два других стола - впереди)

· список умений, которые будут проверяться контрольной работой (записан на доске).

Описание урока:

Учитель сообщает детям о предстоящей контрольной работе, которая будет проверять следующие умения (список умений записан на доске). Учитель сразу предлагает выбор - либо готовиться к контрольной работе, либо сразу ее выполнять, если они считают, что готовы к выполнению работы, 

Тем учащимся, кто выбрал контрольную работу, учитель объясняет, что если они сталкиваются с трудностью и понимают, что не могут с ней справиться, то можно потренироваться, а затем снова писать контрольную работу.

Тем учащимся, кто выбрал тренировочную работу, учитель говорит, что если они потренируются, то затем можно взять контрольную работу и писать ее на оценку. Учитель обращает внимание детей на то, что на столе для подготовки есть простые и более сложные тренировочные карточки, которые помечены звездочкой. 

Дети, которые тренируются, могут объединяться в группы, общаться между собой, подходить к учителю. Учитель обязательно проверяет работу и отвечает на вопросы ребенка.

Учащиеся сами определяют, с чего начинать работу, в какой момент переходить от тренировки к контрольной работе. 

При выполнении контрольной работы учитель не помогает детям. Если ребенок задает вопрос или испытывает затруднения в решении заданий, то учитель обращает его внимание на возможность перейти к тренировке. Учащиеся, которые пишут контрольную работу, садятся за одноместные парты, стоящие в одном ряду.

В конце урока учитель забирает работы, которые выполнялись на оценку. Если ребенок не доделал работу, он продолжает ее выполнять на следующий день. 

В классе находятся наблюдатели
, которые фиксируют работу детей на специальных бланках.

Второй день. Контрольная работа

Во второй день дети, которые не выполняли или не успели выполнить контрольную работу в первый день, берут карточку с контрольной работой. Дети, которые в первый день делали работу на оценку, выполняют задания повышенной трудности. Желательно организовать работу во второй день в разных помещениях. 

Третий день. Работа над ошибками

Этапы урока:

1. самостоятельное выделение детьми критериев оценивания прошедшей контрольной работы 

2. совместное обсуждение и выделение критериев оценивания прошедшей контрольной работы и оценивание с опорой на учительскую проверку работы

3. выполнение работы над ошибками или изготовление помощников.

Описание урока

Учитель раздает детям проверенные контрольные работы, где вся работа оценена им по шкалам “правильно” и “аккуратно”, ошибки подчеркнуты, но не исправлены. 

Учитель обращается к детям: “Ребята посмотрите свои работы. Как вы считаете, какие умения проверялись в контрольной работе? Давайте теперь каждый из вас попробует оценить себя. Нарисуйте шкалы возле каждого номера и подпишите, на какое умение было это задание”.

После того, как учащиеся себя оценили: нарисовали шкалы и крестиком пометили уровень своего умения, учитель предлагает обсудить, какие умения дети выделили. В ходе обсуждения вырабатываются единые критерии оценивания для каждого задания. Учитель каждому ребенку выставляет свою оценку по шкалам умений. 

Далее учитель предлагает детям занести свои оценки по умениям в тетрадь достижений и обращается к учащимся: “Ребята, посмотрите на свои оценки. У кого-то уже нет проблем и оценка самая высокая, а кто-то еще не до конца разобрался, как выделить шаг на числовой прямой, как найти целое и часть в уравнении. Вы должны решить, как вы будете сейчас тренироваться”.

Дети, которые говорят, что у них трудностей нет, учитель предлагает задание на изготовление “помощников”. Можно предложить детям решать олимпиадные задачи.

Например, в качестве задания на изготовление “помощников” может быть использовано следующее задание. Учитель сообщает: “Дети из другого класса нанесли на числовую прямую числа 4 и 5 (неверное расположение чисел). Помогите детям сделать это задание правильно и сделайте для этого помощников”.

Цель данного задания состоит в том, чтобы увидеть, могут ли дети изготовить “помощника” к данному заданию, и выделить разные виды этих помощников. Если учащиеся действительно изготавливают помощников, то они удерживают отношение средства и задачи. Если они просто решают данное задание, то для них отношение средства и задачи еще не представлено и “помощник” – это есть отдельное задание. 

Организация наблюдения при проведении подготовки к контрольной работе

Для наблюдения за поведением детей использовалась схема 1 (Приложение 7). В протоколе фиксировалось: 

- с чего ребенок начинает свою работу (тренируется или сразу пишет на оценку), 
- подходит к столу “помощников”, берет ли средства и как ими пользуется, 

- с какими вопросами обращается к взрослому. 
Для наблюдателя важным было включение в следующих ситуациях:

Учащийся сначала тренируется.

1) Если ребенок берет тренировочную карточку, то наблюдатель задавал вопрос: “Почему ты выбрал именно эту карточку?”
2) Если ребенок брал тренировочную карточку, то наблюдатель отмечал, легкую задачу взял ребенок или повышенной сложности. (Задачи повышенной сложности были отмечены звездочкой).

3) Наблюдатель фиксировал все вопросы, которые задавал ребенок учителю в ходе своей подготовки,

4) Наблюдатель отмечал, выходит ли ребенок к столу “помощников”, берет ли карточку и как ей пользуется,

5) Наблюдатель обращал внимание, в какой момент ребенок переходит от тренировки к написанию контрольной работы (самостоятельно, с помощью взрослого, на следующем уроке).

Учащийся начинает писать контрольную работу:

1) Наблюдатель фиксирует все обращения ребенка, его вопросы к учителю, к соседу, но не отвечает на вопросы, а направляет ребенка к тренировке.
2) Наблюдатель фиксирует, переходит ли ребенок от контрольной работы к пространству тренировки (сам или с помощью). Наблюдатель в случае затруднения ребенка также оказывает ему помощь, обращая внимание на возможность потренироваться или взять помощника.

Организация наблюдения при проведении работы над ошибками

Для наблюдения за поведением детей использовалась схема 2 (Приложение 7). В протоколе фиксировалось:

1) самостоятельно или с помощью ребенок выделяет умения,

2) какие умения он выделяет,

3) если он испытывает трудности, то какая помощь ему оказывается,

4) обращается ли за помощью к взрослому, какие задает вопросы,

5) адекватно ли ребенок себя оценивает,

6) адекватно ли ребенок начинает свою работу над ошибками, т.е. выбирает карточки относительно тех умений, которые оценены низко. 

Наблюдатель включается в случаях:

1)  Ребенок выбирает карточку для выполнения работы над ошибками, наблюдатель задает вопрос: “Почему ты выбрал именно эту карточку?”.

2)  Наблюдатель фиксировал все вопросы, которые задавал ребенок учителю в ходе своей работы над ошибками.

3)  Наблюдатель отмечал, пользуется ли ребенок “помощниками”. 

4)  Наблюдатель фиксирует, в какой момент ребенок заканчивает свою работу, отмечает, в какой момент ребенок переходит от тренировки к контрольной работе (самостоятельно, с помощью взрослого, на следующем уроке).

Анализ результатов проводится по следующим критериям.
1. Как ребенок начинает свою работу?

Следует обратить внимание, как ученик начинает работу. О сформированности учебной самостоятельности может свидетельствовать такое поведение детей. Например, ребенок начинает работу с того, что подходит к столу с карточками контрольной работы, берет ее и просматривает текст контрольной работы и обращается к учителю с вопросом: “Можно я сначала посмотрю контрольную работу, а потом решу буду тренироваться или работать на оценку”. Затем ребенок тренируется, выбирая карточку с заданиями относительно своих трудностей. Выполнив их, переходит к работе на оценку и выполняет ее без ошибок. Как правило, такие дети инициативы, в случае затруднений обращаются к учителю с содержательными вопросами.

Такое поведение свидетельствует о том, что уже в первом классе есть дети, которые могут относительно целостной работы организовать свои действия – посмотреть работу, прикинуть относительно какого задания могут быть трудности, принять решение о том, где им работать, проверить на черновике и после успешной пробы перейти на оценку. На наш взгляд, такие дети не только удерживают отношение подготовки и результата, но и могут планировать свою работу, действовать целенаправленно и последовательно. 

2. Переходы от тренировки к оценке и обратно, от оценки к тренировке. 

Есть дети, которые в ходе урока, несмотря на обращения учителя: “Если у тебя все получается, ты можешь выполнять контрольную работу”, не приступают к выполнению контрольной работы. Как правило, эти дети выполняют карточки - тренировки, не связывая их со своими трудностями, не рассматривают их как задания для подготовки к контрольной работе. Было видно, что учащиеся либо решают карточки, которые им нравятся (“Люблю решать уравнения”), либо последовательно берут все, которые находятся на столе. 

В отличие от этой группы детей, другие совершают переходы от тренировки к выполнению контрольной работы, так и наоборот, посмотрев или сделав одно из заданий контрольной работы, ребенок принимает решение о переходе к пространству подготовки. Кроме того, встречаются случаи, когда дети в ходе урока могут совершать несколько переходов: выполнить одно из заданий контрольной работы, затем перейти на тренировку, а затем опять перейти к выполнению контрольной работы. 

В отношении детей, которые выбирают работу на оценку, без предварительной подготовки, следует обратить внимание, адекватно это или нет (по результатам контрольной работы). Если ученики выбирают сразу работу на оценку и делают это адекватно, то это показывает, что они могут принять решение – писать или не писать работу. И в этом смысле они более самостоятельны, т.к. осознанно делают свой выбор, а не действуют по инструкции взрослого. 

3. Обоснование детьми своего выбора.

В ответ на вопрос наблюдателя: “Почему ты выбрал эту карточку?” можно выделить две группы детей. 

В первой группе дети либо молчат, либо отвечают: “Просто так”, “Просто повыбирала и взяла”, “Люблю математику”. Представляет интерес одно из наблюдений. Мальчик выбирает работу по подготовке к контрольной работе и берет тренировочную карточку на решение уравнения. После выполнения этой карточки он берет другую карточку с задачей и решает ее. 

Наблюдатель: Ты поменял тренировки?

Ученик: Потому что не могу решить уравнение, а задачи люблю решать. 

Видно, что подготовку ребенок не рассматривает, как возможность поработать над собственными трудностями и разрешить их, а откладывает это задание и выбирает другое, более легкое. 

Относительно этой группы детей мы можем сказать, что они выделяют свои трудности, но преобладает установка на избегание неудачи. Как правило, эти дети, если им трудно, не обращаются ни к учителю, ни к дополнительным средствам -“помощникам”, а выбирают другую задачу, которая у них получается. В результате за контрольную работу они получают более низкие оценки. В этом случае можно сказать, что учебная самостоятельность пока не сформирована. 

Приведем типичный пример поведения ребенка при подготовке к контрольной работе. Вова К., выбрав задачу с ловушкой, замечает: “Я не могу сделать эту задачу”. “Давай я тебе помогу”, - отвечает учитель и помогает ребенку обнаружить ловушку. Работая с такой группой детей, у которых сложилась установка на избегание трудностей, учителю следует поддерживать инициативу таких детей и, если ребенок откладывает карточку по причине того, что не получается, помочь ему разобраться. 

Иное поведение отличает учащихся второй группы. “С примерами не очень хорошо. Решила себя проверить”, “Иногда ошибки в этом делаю”, “Пока что с задачами трудно чуть-чуть”, “Хочу силы проверить” (ребенок, который начинает свою тренировку с трудной задачи).

Относительно этой группы детей мы можем сказать, что до выполнения контрольной работы они говорят о своих дефицитах и осмысленно выстраивают свою подготовку к контрольной работе. Подготовка рассматривается ими как возможность поработать над своими дефицитами, над тем, что пока не получается. Показатель сформированности учебной самостоятельности - наличие содержательной подготовки, когда она разворачивается продуктивно. Дети в случае затруднения не отказываются от трудностей, а обращаются за помощью либо к учителю, либо к помощникам или к соседу. Таким образом, у этих детей есть средства для преодоления собственных дефицитов. 

4. Обращение с вопросами к учителю
Дети из первой группы обращались к учителю с вопросами типа: “Как писать?”, “Что в задаче неизвестно?”, “Помогите решить”, “Проверьте”, “А здесь нужен чертеж?”. Однако типичным является поведение, когда ребенок сталкивается с трудностью, но к учителю не обращается и выбирает другую карточку, объясняя: “Я задачи не умею решать, а примеры умею”. 

Во второй группе дети по-иному относились к решению трудных задач. Решая задачу с ловушкой, ребенок не откладывает карточку, а обращается к учителю с вопросами типа: “А как может быть, что 6 > 10?”.

Как правило, почти все дети, которые тренировались, задавали вопросы и их вопросы носили содержательный, а не формальный характер: “Число 3 – это 3 клетки?”, “А два икса может быть в уравнении?”.

Комментарий. Различия при выполнении подготовки к контрольной работе проявились в обращениях к учителю. Обращений было больше во второй группе. Они были содержательными, а не формальными. Это свидетельствует о том, что дети из второй группы более оснащены, т.к. имеют средства для преодоления собственного затруднения. 

Анализ работы над ошибками

По результатам наблюдения за поведением детей при оценивании и выполнении работы над ошибками можно выделить 4 уровня оценивания. 

1 уровень (высокий) – учащиеся этого уровня могут разложить способ выполнения задания на отдельные операции. Например, при построении числовой прямой учащийся выделяет следующие умения: числовая прямая, шаг, направление. 

2 уровень (выше среднего) – учащиеся, показавшие этот уровень оценивания, как правило, могут разложить только один способ действия на отдельные операции, а во всех других заданиях оценивают вид работы. Например, в оценке работы встречаются следующие шкалы: шаг, направление, задача, уравнение. Или, числовая прямая, целое-часть, уравнение. 

3 уровень (средний) – учащиеся этого уровня оценивают все задание. Их шкалы представлены как уравнение, задача, числовая прямая.

4 уровень (низкий) - ребенок каждое задание оценивает по шкалам правильно и аккуратно. Этот вид оценки имеет скорее формальный характер, поскольку содержание задания в оценке никак не представлено. 

Анализ результатов показал, что учащиеся, которые продемонстрировали высокий уровень оценки, выполнили работу на “4” и “5”. Следовательно, умение оценить свою работу и результативность работы связаны между собой.

С другой стороны, обратной зависимости нет, а именно, были дети, которые показали низкий, формальный характер в оценке своей работы, но контрольную работу решили на “4” и “5”.

Таким образом, для первоклассников характерно, что нет жесткой зависимости между умением оценить свою работу и результативностью. 

Материалы к  тексту «Формирование учебной самостоятельности первоклассников или как  научить младших школьников работать с черновиком»
Приложение 1 

А) Выделение удачных элементов и фрагментов в работе.

Приведем фрагмент работы на уроке по письму, на котором  дети учатся штриховать фигуры. После завершения работы по штриховке фигур, учащиеся совместно  с учителем обсуждают результаты работы и говорят, что у них не все получилось, не успели доделать. Учитель предлагает показать, что в работе получилось, а что нет. 

Уч.: Сами можете показать, какая из фигур у вас получилась, а какая нет?

Дети наперебой показывают учителю свои альбомы с выполненной работой.

Уч.: Когда я буду проверять ваши работы, то вас здесь не будет. Как мне узнать, что у вас получилось? 

Большинство детей показывать с помощью пальцев знак “+”. Другие предлагают обвести или закрасить красиво заштрихованную фигуру. Поддержав детское предложение, учитель обращается к детям с просьбой.

Уч.: Давайте обведем те фигуры или ту часть работы, которая у вас получилась. 

Один из учеников стал возражать, а можно я не буду обводить? (В уголке своей тетради он поставил значок “+”, показав, таким образом, что вся работа сделана хорошо).

Желательно такую работу проводить в течение двух-трех недель. Учитель должен поддерживать выделение детьми успешных фрагментов работ и обсуждать ситуации, когда возле части, элемента работы ставится знак минус, Почему некоторые фигурки со знаком “-”? Что нужно сделать? Дети: “Надо больше писать, обводить”. Учитель: “Надо тренироваться”.

Можно использовать другой вариант введения подготовки. Так, на уроках математики, когда дети осваивают правильное написание цифр, учитель может предложить детям: “Вы написали цифру “5”. Я сейчас не могу у всех посмотреть. Вы в своей тетради покажите, самые красивые цифры, которые написаны правильно и аккуратно. А когда я буду проверять ваши тетрадки, то увижу, какие из цифр вам больше всего понравились”. Дети спрашивают о том, как выделять. Учитель предлагает самим придумать способ выделения. 

В тетрадках детей появляются разные значки для обозначения правильно написанных цифр. Одни ребята обводят в овал, другие ставят значок “+” возле цифры, третьи отмечают  значком “(”. С помощью  разных значков дети учатся отделять правильно и аккуратно написанные элементы от неудачных элементов. 

Далее учитель предлагает детям поменяться тетрадками, чтобы сосед обозначил, какие ему нравятся цифры. При проверке тетрадей учитель ставит свою оценку, в качестве которой  также использует значки - обводит, или ставит “+”. При работе с тревожными, неуверенными ребятами учителю самому следует выделить хорошо написанные элементы. 

Таким образом, на этом этапе закладываются основы оценочного отношения ребенка к своей работе. 

Д) Соединение тренировочной и оценочной части в одном месте - разделение альбомного (тетрадного) листа  на две части. 

Организуется ситуация обсуждения домашней работы и учитель спрашивает: “Как мне увидеть вашу тренировку дома? Как мне увидеть, над чем вы дома тренировались, ведь у меня нет ваших листов? Можно ли обойтись альбомами?”

Дети предлагают потренироваться в альбомах и обвести.

Учитель говорит, что можно альбомный лист разделить лист на две части и на одной стороне тренироваться, а на другой делать на оценку. 

Учитель выдает для домашней работы альбомы, на одной странице проведена линия и нарисованы фигуры. Дети догадываются, что на той части, где много фигур, там надо тренироваться.

Варианты заданий. 

· Учитель задает как оценочную часть, что нужно сделать, так и варианты тренировки в альбоме.

· Учитель задает сложную фигуру - гусеницу на оценку, и обсуждает варианты тренировки. 

· Учитель задает сложную сюжетную фигуру- корабль. Последовательность и способ тренировки определяется каждым ребенком самостоятельно и корректируется индивидуально в ходе консультации с учителем.  

Такой тип заданий очень важно использовать, поскольку здесь происходит явное противопоставление тренировки и оценки по материалу работы - тренируюсь и показываю на оценку разное!

· Содержание тренировки задается учителем, а ее объем и содержание на оценку определяет сам ребенок. Например, на тренировочной части трапеции, прямоугольники, заштрихованные линиями или прописными элементами, а на оценочной части ребенок составляет свою сюжетную картину с использованием данных элементов.

· Тренируются совместно с учителем, например, в правописании на крупных линеечках в альбоме трех разных элементов, а на оценку выбирают и прописывают один элемент. 
Выбор передается ребенку и подчеркивается отличие двух частей работы по объему - оцениваться может не все!

В конце данного этапа можно проводится контрольная работа, с помощью которой учитель смотрит, научились ли ребята самостоятельно тренироваться. 

Приложение 2.

Этап 1. Г) Урок математики. 

Учитель: Мы научились писать все цифры. Сегодня надо написать все цифры по одной. Тот, кто еще не готов работать на оценку может потренироваться. Для этого есть стол, где есть то, что вам может помочь. Это образцы цифр (учитель показывает детям все, что есть на столе), цифры в клетках, карточки с калькой, элементы цифр. 

Учащиеся работают самостоятельно. В конце урока ребята сдают тетради.

Учитель: Как я смогу узнать, где вы тренировались, а где работали на оценку. Покажите.

В результате в детских работах могут встретиться слова “Оценка”, “Тренировка” или отдельные буквы “О” и “Т”, разделение с помощью линии и значки “+” и “-”.

Учитель может создать ситуацию, когда для выполнения задания несколько детей выходят к доске и не ясно, кто тренируется, кто делает на оценку. В этом случае учитель опять обращается с вопросом: 

Как узнать, кто работает на оценку, а кто пробует решить?

В ходе обсуждения учащиеся договариваются об обозначении буквами.

Ученик: Если сомневаешься, то это “Т”, а если на оценку, то “О”. 

Отметим, что на данном этапе вопрос учителю о том, где место тренировки, а где место оценки является ключевым. Его обсуждение выстраивается совместно со всеми детьми, так и по мере необходимости индивидуально с каждым ребенком.  

Приложение 3. 

Введение тетради достижений.

Предлагаемый цикл состоит из четырех уроков, в течение которых дети сначала учатся оценивать выполненную работу (диктант) по разным умениям,  затем выбирают себе задание в зависимости от оценки (тренировка с опорой на тетрадь достижений). На уроке 3 учащиеся учатся самостоятельно выделять умения, на проверку которых была направлена работа. Далее на занятии совместно с учителем обсуждаются “помощники”, которых дети изготовили самостоятельно. 

Урок 1. Введение тетради достижений 

Вводить тетрадку достижений более удобно во время занятия, желательно после проведения контрольного диктанта в конце второй- начале 3-ей четверти. 

Уч.: Мы прочитали весь букварь. Он многому нас научил, рассказал про опасные места в словах. Сейчас мы знаем, что иногда мы пишем слово совсем не так, как слышим. И для того, чтобы писать без ошибок, нужно хорошо знать все орфограммы.

Мы с вами писали диктант и, к сожалению, не все ребята написали работу без ошибок. Это потому, что русский язык очень трудный, в нем много правил, о которых надо всегда помнить.

С какими правилами мы с вами уже познакомились? Давайте вспомним их и запишем в тетрадь.

Совместно с учителем ребята вспоминают все орфограммы, которые они изучили в букварный период, и записывают их в виде умений в “Тетрадь достижений”. 

Далее учитель обращается к ребятам с просьбой оценить свой диктант по этим умениям. Каждый ребенок рассматривает свои ошибки и пытается отнести их к тому или иному умению. В ходе занятия учитель подходит к каждому ребенку и помогает ему оценить себя. После того, как ученик поставил себе оценку умений, он подходит к учителю. Учитель проверяет и выставляет на шкалах свои оценки (крестики) и обязательно объясняет ребенку, почему он с ним согласен или нет. 

Урок 2. Работа над ошибками.
Учитель обращается к детям: “Ребята, а теперь посмотрите на свои оценки и решите, как вы будете тренироваться. С какого умения вы начнете? Какую карточку вы выберите для тренировки? Можете подойти к столу и взять карточку. Если вам будет трудно, можете воспользоваться “помощником” или подойти ко мне за помощью”.

Учащиеся самостоятельно выполняют работу над ошибками. 

Учитель внимательно следит за тем, как ребенок выбирает ту или иную карточку, выбирает ли он ее относительно умений, которые не сформированы, или ему просто интересно выполнять данное задание. 

Основная задача учителя: обратить внимание ребенка на выбор карточек для тренировки в зависимости от оценки умений. 

Приложение 4. 

Урок 1. Введение содержательной оценки.

Уч.: Сегодня в проверочной работе мы запишем предложения, в которых встретятся изученные орфограммы. Будьте внимательны.

Учитель диктует предложения: “Мама и дочка шили платья для куклы Веры. С утра я пью чай. Мне купили циркуль и ручку. У ручья малыши нашли ландыши. Синицы дразнили кошку Мурку”.

Уч.: Проверьте записанные предложения, подчеркните орфограммы.

Учащиеся подчеркивают орфограммы. Далее учитель переходит к оцениванию и просит ребят самостоятельно выделить шкалы умений, которые встретились в данной проверочной работе.

Уч.: Нарисуйте шкалу “аккуратность” и оцените свою работу по этой шкале. Нарисовали? А теперь нарисуйте столько шкал, сколько орфограмм  вы встретили в проверочной работе. Подпишите каждую шкалу, чтобы можно было понять, какую орфограмму вы оцениваете.

После самостоятельной работы по выделению умений учитель проводит обсуждение.

Уч.: Сколько шкал вы нарисовали, чтобы оценить свою работу?

Дети: Я три шкалы    (   (      (



жи-ши     ча-ща    аккуратность

- А я пять   (    (    (    (    (
                 Ак        .         ь       чк      Заглавная буква

- А я не помню, сколько я нарисовала шкал, но у меня точно больше.

Уч.: А почему так получилось? Работа у всех была одна, а количество шкал у всех разное?

Маша: Просто кто-то заметил орфограмму, а кто-то ее пропустил.

Уч.: Давайте посмотрим наши работы и увидим, какие шкалы могли нам пригодиться для оценки.

Вместе с учителем, сидя за одним большим столом, дети находят “опасные места” и разбирают, какая это орфограмма. После этого учащиеся  рисуют шкалы и каждый оценивает свою работу. 

Уч.: Если в работе у вас была ошибка, а шкалы для этой орфограммы не было, то дорисуйте шкалу и оцените. На этом же занятии учитель выставляет на шкалах и свою оценку. 

В качестве домашнего задания учитель предлагает детям сделать такие карточки, которые бы помогли в следующих письменных работах не допускать ошибок на изученные орфограммы. 

Занятие 2. Создание “карточек-помощников”

В начале занятия дети вспоминают, какое было дано домашнее задание.

Уч.: Вчера мы говорили, чтобы не допустить ошибок на изученные орфограммы нужно сделать “помощники”. Какие помощники вы сделали дома?

К.: Вот моя карточка, я написала “ЖИ-ШИ”.

Н.: А у меня на карточке записаны слова, чтобы не забыть: жир, мыши, ландыши, жираф. 

С.: Я на “помощнике” записал “ЦЫ-ЦИ”.

Ученики рассказывают, каких помощников они сделали и выкладывают их на общий стол.

Уч.: Посмотрите еще раз на карточки, которые появились на нашем столе. Как вы думаете, какая карточка будет для вас хорошим “помощником”, а какая не сможет помочь в трудную минуту?

Совместно с учителем все дети садятся возле стола с карточками и рассматривают каждый из помощников: что записано на карточке? Как можно ее использовать в работе? Могут ли отдельные слова быть “помощником”? Кто сделал помощник к данному тексту, в котором встречались слова - ландыши, мыши? А кто сделал более универсального помощника, подходящего для других слов?

Задача учителя. Поскольку это первые “помощники”, которые сделали дети, то учителю не следует давать оценку, хороший это “помощник” или нет. После этого обсуждения все детские “помощники” выкладываются на стол средств и в дальнейшем ученики могут пользоваться как своими, так и учительскими “помощниками”. 

 Важно, что в ходе такой работы по созданию и в дальнейшем по  опробованию “помощников” (чтобы решить помогает или нет) стол средств существует не как заданный учителем, а заполняется самими детьми.

Приложение 5. 

Введение критериев отметки “отлично”. Организация самостоятельной работы детей в пространстве подготовки.

Урок 1. Тема “Письмо с пропусками гласных букв на месте орфограмм слабых позиций”

Цели урока: формирование орфографической зоркости, введение критериев отметки “отлично”.

Этапы урока:

1.Проверка домашнего задания. Выбор шкал для оценивания 

В начале урока учитель просит детей вспомнить, что нужно было сделать дома. Ребята отвечают, что в домашнем задании нужно было записать текст, пропуская орфограммы слабых позиций, указать сильную позицию гласных звуков и оценить свою работу.

Уч.: Представьте ребята, что один из учеников соседней школы Петя тоже выполнил это упражнение. Вот его работа (На доске представлены два варианта, слева правильный, а справа текст, который записал Петя). А в вашей работе, сделано так, как у Пети? Проверьте. 

	П_  л_сным тр_пинк_м

Ход_т –бродит ос_нь.

Скольк_ свеж_х шиш_к

У з_лен_х  сос_н. 


	По л_сным тр_пинк_м Ход_т брод_т ос_нь.

Скольк_ свежих шиш_к У з_леных сос_н.


Уч.: Сколько слов с орфограммой жи-ши встретилось в тексте? Почему не надо подчеркивать сочетание жи в слове свежих?

Д.: Это орфограмма сильной позиции, а здесь позиция слабая.

Уч.: Почему в служебном слове Алеша советовал пропускать гласный?

Д.: Не падает ударение.

Уч.: Что еще вы заметили?

Д.:  Петя написал некоторые слова, как и в тексте, с большой буквы. Большая буква должна быть в начале строки в стихотворном тексте. 

Уч.: Хорошо. Ошибки Пети мы исправили. По каким же шкалам можно оценить его работу?

  (    (    (    (    

(
 Ак     

        
порядок записи стихотворения

Уч.: На сколько шкал “рассыпалась” шкала “правильность” в этом упражнении? Какие из этих шкал вы не начертили, а добавили, может быть свои? Дорисуйте эти шкалы и оцените себя.

4. Введение шкалы “отлично”

Уч.: Ребята, скажите, у кого из вас в отличие от Пети крестики на всех шкалах смогли удержаться и “не свалились вниз”. Давайте посмотрим эти работы. Здорово, правда? Я вам сегодня открою один секрет. Когда в работе на всех шкалах крестики удержались на верхней отметке, то такую работу называют  отличной работой. И когда работа от первой буквы до последней выполняется учеником на отлично, то все шкалы от радости собираются вместе и получается одна очень важная шкала “отлично. (Учитель рисует в тетрадках учеников шкалу и подписывает ее “отлично”).

Занятие 2. Создание карточек- “помощников”

Уч.: Ребята, смотрите, как интересно. Сначала мы учились оценивать себя только по двум шкалам – правильность и аккуратность. Потом шкала “правильность” рассыпалась, а сейчас наоборот все шкалы собрались вместе в одну шкалу “отлично”. 

Как вы думаете, крестику трудно удержаться на шкале “отлично”? Вот и у Пети крестик не удержался. Что может помочь Пети не допустить ошибок? Давайте сделаем ему помощников.

Учитель предлагает детям поработать самостоятельно над созданием своего помощника для Пети. 

Уч.: У кого получилось? Давайте все наши помощники повесим на доску.

Все помощники вывешиваются на классной доске. 

Задача учителя: дать возможность ребятам собраться либо возле классной доски, либо возле стола, где выложены все помощники. Дать учащимся время для вопросов друг к другу. Обсудить, что хотел сказать тот или иной автор.

Уч.: Какие “помощники” могут помочь написать много других слов, а не только те слова, которые были в упражнении?

Совместно с учителем ребята пробуют обсудить “помощники” с точки зрения универсальности.

Занятие 3. Самостоятельная работа “ Тренировка – переход на оценку”. 

Уч.: “Помощники” мы с вами сделали, а сегодня мы будем сначала тренироваться, а затем выполним работу на оценку. 

В классе расположены три стола: с карточками-“помощниками”, с тренировочными карточками и с заданиями на оценку. Учитель объясняет: “Здесь лежат тренировочные карточки, при выполнении которых вы можете советоваться, подойти ко мне за консультацией или воспользоваться “помощником”. “Помощники” лежат на отдельном столе. Здесь лежат задания на оценку, которые вы выполняете самостоятельно, а затем оцениваете себя по  шкалам умений. Если вы считаете, что все сделано правильно, то можете оценить себя по шкале “отлично””. 

Учитель предлагает начать работу с тренировки, а затем уже переходить на оценку. 

Урок 4. Опробование помощников.

Детские карточки-“помощники”, созданные детьми на предыдущем занятии, снова раздаются детям, в произвольном порядке. Каждому ребенку выдается карточка-“помощник”, которую придумал его одноклассник.  

Уч.: Сегодня на уроке мы будем выполнять самостоятельную работу – мини-диктант на изученные орфограммы. Самые внимательные из вас, наверное, заметили, что стол - “помощников” сегодня пустой, но это не значит, что вы одни на один встретитесь с опасными и трудными словами диктанта. Я предлагаю вам в помощь карточку, которую придумал ваш одноклассник или одноклассница. 

Слушайте текст диктанта: “По траве и цветам тихо гулял ветерок. На пестрый луг слетелись утки. В чаще леса пели птицы”.  Давайте запишем.

Уч.: А сейчас проверьте вашу работу с помощью карточки-“помощника”. Оцените сам “помощник”, поставьте знак  “+” или “-”, может быть, вы запишете замечание, вопрос автору карточки.  

Ребята оценивают карточку-“помощника”. Если появляются вопросы к автору карточки, то дети могут либо его записать, либо подойти к своему однокласснику и задать его устно. Желательно, чтобы учащиеся смогли обсудить созданные “помощники” по парам или в маленьких группах. 

После обсуждения учитель предлагает каждому взять свой “помощник” и с учетом замечаний доделать его дома. 

Приложение 6

Конструирование детьми “универсальных” помощников и их проверка. 

На доске записан текст в двух вариантах: справа грамотно, слева  с ошибками.

	Наступила висна.

Стаят чюдные диньки.

Парике плывут лотки.

Скора зацвитет сат.
	Наступила весна.

Стоят чудные деньки.

По реке плывут лодки.

Скоро зацвет сад.


Уч.: Недавно мы с вами писали диктант. Представьте, что такую же работу выполнил один из учеников соседней школы. Слева текст, который Петя записал под диктовку, справа текст, который ему диктовали. В чем разница?


Д.: Петя писал по слуху, не проверяя орфограммы слабых позиций.


Д.: Он забыл правила, о которых мы говорили.

Уч.: Действительно в его диктанте много ошибок. Давайте их исправим, и объясним, почему текст надо писать по-другому. 


Учащиеся выходят к доске, исправляют ошибки, поясняя свои действия.

Д.: Весна, пишем букву е, т.к. проверяем по сильной позиции, изменив слово по числу – вёсны. 

Д.: Стоят, пишем букву о. Это слово-действие, изменим так – ты стой.

Д.: Чудные, пишем у. Это орфограмма сильной позиции, после ч пишем у, т.к. звук ( ч’( всегда мягкий.

Д.: Деньки, пишем е. Это слово-предмет, изменим по числу – день. В сильной позиции е, значит, в слабой - тоже е.

Д.: Парике пишем раздельно. Можно сказать: (па бал'шой’ р’ик’э(.

Д.: Слово река пишется с буквой е. Можно проверить, изменив по числу – реки.

Д.: В маленьком слове (па( мы не знаем точно, что написать о или а. Лучше букву пропустить.

В результате такой работы текст на доске преобразуется. После этого детям предлагается задание – списать в тетрадь текст без ошибок.

Уч.: Ребята, кому было труднее работать с текстом, вам или Пете?

Д.: Конечно, Пете было труднее, он писал на слух, а мы смотрели на доску.

Д.: Мы вместе разбирали, а он должен был самостоятельно вспоминать.

Д.: В этом тексте было много “опасных” мест и он должен был их обнаружить, проверить и записать правильно.

Уч.: Я с вами полностью согласна. Писать диктант – это очень непростое занятие и в такой работе без “помощников” не обойтись. Попробуйте сделать таких “помощников”, чтобы они пригодились как Пете, так и другим ребятам, когда они будут работать самостоятельно. Конечно, тексты диктантов, которые ребята будут писать, другие, и вы не знаете, какие трудные места там встретятся. Значит, вы должны изобрести “универсальный помощник”, такой, который бы подошел, пригодился и помог написать разные диктанты.

Дети работают над изготовлением “помощника”. В конце урока ребята сдают свои работы учителю.

Задача учителя при работе с “помощниками”: представить детям все многообразие созданных ими “помощников”, и создать условия, чтобы  дети могли увидеть все карточки  (для этого “помощники” вывешиваются на общую доску). На следующем уроке возможна работа по их опробованию при выполнении упражнения. Выполняя упражнение, ребенок должен применить карточку-“помощника”  и понять, помогает он или нет, универсален ли предложенный в карточке способ или нет. Дети могут задавать вопросы друг другу. Затем учащимся предлагается доработать свои “помощники” дома или сделать в малых группах универсального “помощника”. 

Приложение 7

Подготовка к контрольной работе

Схема наблюдений

	Список детей 
	Начинает с к/р
	Начинает с трениров.
	Переходит от к/р к трениров. 
	Переходит от тренировки к к/р
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


	
	Подходит к столу помощников
	Обращается к учителю с вопросами
	Примечания

	
	
	
	

	
	
	
	


Работа над ошибками 

Схема наблюдений

	Список детей 
	Начинает с к/р
	Начинает с трениров.
	Переходит от к/р к трениров. 
	Переходит от тренировки к к/р
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


	
	Подходит к столу помощников
	Обращается к учителю с вопросами
	Примечания

	
	
	
	

	
	
	
	


2.2.2. Формирование партнерских отношений в начальной ступени гимназии “Универс”

Мы считаем, что жизнь ребенка в начальной школе должна выстраиваться исходя из потребностей самого ребенка, и включаться в ткань ведущей деятельности младшего школьного возраста - учебной. Поэтому при проектировании образовательного пространства начальной школы мы учитываем два ключевых момента:

· Младшая школа – ступень в образовании ребенка, поэтому она должна быть осмыслена в связи с предыдущей и последующей образовательной ступенью. 

· Младший школьный возраст является неоднородным, поэтому необходимо продумывать динамику форм учебной и внеучебной работы внутри начальной школы.

Мы поставили задачу создать такое образовательное пространство, в котором учебная и воспитательная работа не разделены. Для этого мы создаем условия, в которых младший школьник имеет возможность 

· чувствовать себя комфортно и безопасно,

· применять свои знания и умения не только на уроке, но и во внеурочной деятельности.

Чтобы такие условия образования стали реальностью, педагоги строят свою работу исходя из следующих принципов:

· принятие каждого: и педагога, и ребенка,

· внимательное отношение к мнению каждого,

· наличие «мест», где ребенок может выбирать, где, когда, как и с кем ему работать.

Эти принципы останутся голословными, если содержание обучения не будет осмыслено через человеческие отношения, в которых оно присваивается детьми, а сами отношения не будут обогащаться за счет освоения нового содержания. Как соединить эти две стороны жизни школьников и их педагогов – человеческие отношения и содержание обучения? Начнем ответ на этот вопрос с описания сотрудничества на уроке.

Организация сотрудничества в рамках учебной деятельности

На уроке учитель удерживает два аспекта своей работы:

· освоение детьми предметного содержания (математического, лингвистического и пр.)

· освоение детьми навыков совместной работы (умение слушать партнера, договариваться, аргументировать свою точку зрения и пр. социальные умения).

Воронцов А.Б. разводит два пути выработки норм совместной работы детей на уроке 
:


“Стихийный” или практический: учитель предлагает детям объединиться в группы, чтобы сообща решать предложенную задачу. Способы взаимодействия в группе не становятся предметом специального обсуждения. Организуя работу класса таким образом, учитель использует групповую работу как средство решения предметных задач, и не выделяет этап формирования совместного способа работы.


“Целенаправленный” или осознанный: учитель специально учит детей, как работать сообща, как анализировать эффективность группового взаимодействия. Организуя работу класса таким образом, учитель делает предметом обсуждения не только способы и результаты решения предметных задач, но и то, какие формы взаимодействия были наиболее эффективны для решения именно этой задачи.

В своей практике мы придерживаемся целенаправленного пути обучения детей нормам совместной работы и выделяем следующие два направления деятельности учителя с классом: (1) выработка норм взаимодействия внутри группы и между ними, (2) выделение различных моделей совместной деятельности. 

Выработка норм совместной работы

Мы выделяем несколько этапов развития детского взаимодействия. Этапы различаются (1) по освоенности норм группового взаимодействия и (2) по особенностям детской оценки групповой работы.

Первый этап начинается со знакомства детей с различными формами взаимодействия в курсе “Введение в школьную жизнь”
, где дети пробуют работать в парах, в группах и фронтально, и разными символами обозначают эти разные формы взаимодействия с одноклассниками и с учителем на уроке.

На этом этапе ведущими становятся две педагогические задачи: 

(1) ориентировать детей на одноклассников как партнеров в решении задач: научить обращаться к ним, а не только к учителю, ждать их реакции на свой ответ, выслушивать их мнение; 

(2) создать для каждого ребенка группу поддержки, необходимой для появления инициативного, неподражательного поведения детей при решении учебных задач.

Мы полагаем, что решать первую задачу (учить ребят слышать другого и договориться с ним) проще при организации работы в парах. Вторая задача (обеспечить эмоциональный комфорт ребенка) наиболее эффективно решается при работе детей в малой группе.

Этот этап занимает достаточно большой промежуток времени (примерно три четверти первого класса) и предполагает возможность каждого ребенка поработать с каждым одноклассником. Сначала учитель сам делит детей на пары, предлагает ребятам поработать в паре с тем, с кем еще никогда не работал, затем предоставляет детям возможность делать это самостоятельно, по желанию выбирая себе пару. Возможность совместной работы на уроке позволяет ребятам познакомиться с другими детьми не только за рамками урока, но и во время содержательной работы. Это дает неплановый, но желательный педагогический эффект. Например, Виталик на перемене шумный и очень подвижный, а Юля очень тихая и спокойная девочка, и они вряд ли смогли бы сами объединится в пару для работы, но, поработав вместе, Юля и Виталик подружились. 

Важность этого этапа подтверждается во время детской оценки парной работы. Ребята, как правило, предлагают оценивать работу в паре по таким критериям, как: дружно, понравилось работать вместе, работали (а не болтали).

Переход на второй этап происходит тогда, когда дети начинают разворачивать критерий «дружно» в содержательном плане. Среди предлагаемых детьми критериев появляются такие как: «договорились», «слушали друг друга», «задавали вопросы», «обсуждали» . На этом этапе дети начинают работать в малых группах.

Очень интересным оказалось введение на уроках наблюдателей. На уроке, где учитель предложил математическую задачу для работы в группах, учитель предложил сформировать 4 группы, а остальным выступить в качестве наблюдателей за их работой. Оставшиеся ребята разбились на пары, каждая пара стала наблюдателем одной из групп. Наблюдатели не имели права включаться в обсуждение и работу самой группы. Работа началась, и вдруг наши наблюдатели заговорили между собой, но так, чтобы их могли слышать и члены группы: “Смотри, Антон, не слушают Дашу, а ведь она предлагает другой способ” или “Вот молодец, Кирилл. Сразу оформляет то, что обсудили”. Во время обсуждения с ребятами этого урока группа, у которой оказались “говорящие” наблюдатели, отметили, что их комментарии помогли им эффективнее организовать работу в группе, ничего не упустить и получить хороший результат.

Третий этап (примерно в конце второго класса) характеризуется появлением интереса к содержательному взаимодействию с другими группами. Это видно, когда дети предлагают новые критерии при оценивании групповой работы: «оформление результата», «представление результатов работы»; «задавание вопросов другим группам».

Выделение и испытание различных моделей совместной работы

Второй линией в работе учителя, обучающего детей сотрудничеству друг с другом, является выделение различных моделей совместной деятельности детей. Для этого учитель предлагает задание, выполняя которое ребята могут по-разному построить работу в группе. 

Например, на уроке труда в первом классе дети изготавливают гирлянду из бумажных колец. При этом обязательным условием было чередование цветных колец: два кольца одинакового цвета не должны стоят рядом в гирлянде. Учитель предлагает работать в группах, а по окончании работы сравнить длину полученных гирлянд. Класс разбивается на группы по три человека в каждой. Все группы получают по три листочка цветной бумаги, после чего дети приступают к работе.

После сравнения полученных гирлянд учитель просит детей рассказать: “А как вы работали в группе?”. В классе получилось три варианта работы в группе:

1 –Каждый взял по листочку, сам его разметил, разрезал и склеил свои колечки в гирлянду. Затем полученные три кусочка были собраны в одну гирлянду.

2 –Каждый разметил, нарезал полосочки и приклеивал своё колечко к колечку, которое передал товарищ. И так гирлянда передавалась по кругу, пока не закончились колечки у всех.

3 –Прежде чем приступить к работе, ребята договорились, кто за что будет отвечать (один размечает, другой режет, третий склеивает).

Схематически эти три варианта взаимодействия можно изобразить так:
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Обсуждая с ребятами, кто как работал в группе, и сравнивая длину полученных гирлянд, ребята приходят к выводу, что наиболее эффективным оказалось взаимодействие, организованное по третьему варианту, когда каждый член группы выполнял определенный вид работы, и гирлянда у них получилась самая длинная. 

Приведем пример эффективной работы детей, организованной по первому варианту взаимодействия. На уроке труда во втором классе прежде, чем выполнять поставленную перед ними задачу, ребята обсуждают, как эффективней организовать взаимодействие в группе. Они должны были придумать и изготовить башню для сказочного городка (объемное конструирование из бумаги). Ребята, заходя на урок, вытаскивали из коробочки, стоящей у входа, карточки, на каждой из которых был изображен фрагмент картинки. Для начала работы ребята должны были объединиться, найдя других с картинкой такого же цвета. Собрав эту картинку, ребята видели, кто же будет жителями их города. Обсудив в группе, какая башня у них будет и каковы её возможные размеры, ребята распределились, и каждый изготавливал свой фрагмент башни. Когда каждый закончил работу, была собрана башня. В данном примере наиболее эффективной оказалась организация взаимодействия по первому варианту.

В результате обсуждения с ребятами различных форм сотрудничества внутри группы дети получают опыт разной организации взаимодействия и умение выбирать форму взаимодействия в зависимости от поставленной задачи.

Таким образом, мы представили две линии в работе учителя, удерживая которые, мы можем рассчитывать на формирование у детей навыков взаимодействия. Первая из представленных линий приводит к эффективной учебной дискуссии, возникающей в ходе обсуждения результатов работы малых групп (дискутирующий класс, что мы наблюдаем в третьем классе). Вторая позволяет сформировать у детей умение выбирать формы работы в группе в соответствии с предложенной для решения задачей, или в соответствии с личной потребностью в других (когда предлагается самим решить, как сейчас работать: в паре, в группе, одному), что широко используется нами в конце третьего и в четвертом классе). 

Тренировка этих умении и их перенос в другие, внеурочные ситуации может и должен быть осуществлен в разных формах. Интегрированные курсы, погружения, ролевые игры позволяют учителю выстроить широкую область применения и обогащения навыков общения и сотрудничества, формируемых на уроках
. Одним из важных направлений является разработка внеурочных учебных мероприятий, позволяющих ребятам демонстрировать свои умения в учебном сотрудничестве. У нас проходят ежегодные гимназические интеллектуально-творческие игры, в которых ребята могут показать не только свои индивидуальные знания и умения в учебном предмете, но и умение сотрудничать при решении сложных, нестандартных задач в разновозрастных парах и в группах.

Гимназические интеллектуально-творческие игры проходят ежегодно и являются следующим этапом после классных олимпиад и предыдущим для районных, городских и краевых интеллектуально-творческих игр. Проводим мы их в течение трех дней: первый день – индивидуальный тур, второй день – парный тур, третий – групповой тур. Команда группового тура и пары для парного тура формируются по вертикали из учащихся вторых-четвертых классов (например, 2 “А”, 3 “А”, 4 “А”). Чтобы сформировать команду вертикали, педагоги, работающие в классах, проводят классный тур олимпиад по каждому из предметов. Победители классных олимпиад (по 3 человека от класса) и составляют команду группового тура. Предлагаемое командам задание рассчитано на коллективный характер работы, его выполнение в индивидуальном режиме работы затруднено. Для проведения группового тура школьные психологи и педагоги разработали процедуру, позволяющую оценить возможности коллективной (командной) работы учеников. Назовем некоторые критерии оценки командной работы: обсуждение состава пар, передача другим членам команды выигрышных ситуаций, помощь всем членам команды в освоении выбранной группой стратегии, фиксация и анализ выигрышных стратегий, изменение организации работы в группе по ходу игры.

Важной составляющей в становлении умения взаимодействовать с другими является организация особых «мест» в гимназии, где ребята могут проявить те умения, которые они освоили на уроках. В качестве такого «места» мы рассматриваем организацию дежурства. 

Дежурство организовано таким образом, что каждую неделю дежурит вертикаль, т.е. ребята из 2, 3 и 4 классов.

Второклассники в рамках дежурства отвечают за организацию и проведение подвижных игр на переменах. Третьеклассники отвечают за интеллектуальные игры и, следовательно, за формирование команд по разработке игры, презентацию данной игры другим, включение других в игру. Четвероклассники отвечают за общую идею дежурства, соорганизацию вертикали и выбор форм взаимодействия, несут ответственность за проведение всего дежурства. Передача дежурства проходит еженедельно по пятницам в кабинете директора. После окончания уроков представители дежуривших и принимающих дежурство классов, совет дежурных (куда входят представители от всех классов) приходят в кабинет директора и там выслушивают отчет дежурной вертикали: что делали, что нового придумали и провели, какие трудности были, что хотят пожелать следующей дежурной вертикали. Все находки и открытия записываются в копилку дежурных
. Каждое проведенное дело оценивается в баллах.

Такая форма организации дежурства позволила создать разновозрастное сообщество, объединенное общей целью, общей ответственностью, когда на целую неделю дети становятся «хозяевами школы», и от них зависит, насколько интересно будут организованы перемены.

Такая форма организации решает следующие задачи:

1. Уход от традиционного понимания дежурства, как наведение порядка. На первый план выходит задача организовать игры, конкурсы, другие мероприятия, которые могли сделать перемены насыщенными.

2. Не прибегая к традиционному шефству, создать условия, в которых старшие ребята (четвероклассники) помогали младшим, были заинтересованы в их успешности, могли проявить себя как более умелые и ответственные. 

3. Создать условия для проявления детской инициативы, потому что каждый может самостоятельно придумать игру, конкурс и провести ее; часто в это включаются родители.

4. Научить младших школьников договариваться, распределять обязанности, помогать друг другу. Ведь дежурство так и начинается: представители от классов собираются вместе, обсуждают общую идею дежурства, основное содержание работы.

5. Создать условия для обсуждения общешкольных дел, проблем, когда ребята чувствуют себя членами единого коллектива, могут высказывать свои мысли, свое мнение, принимать решения.

Такая форма организации позволила нам реально включить младших школьников в соуправление без создания всевозможных советов и других органов, закрепляющих статус организатора. Поэтому принципиально, чтобы за год на подведении итогов дежурства за неделю побывали все учащиеся. 

Приложение

Выписка из копилки дежурства с 27 сентября по 21 марта 2003г.

	27.09.02

«Г» ( «Д»
	Сделали эмблемы «осенний лист» (последняя неделя сентября).

Начали выпускать газету «Вести из леса», «Осенние вести». Провели конкурс «Чудеса из леса», «Умелые ручки».

Проводили викторину по произведениям Б. Житкова. Проводили веселые подвижные игры с первоклассниками

	18.10.02

«В» ( «Г»
	Провели конкурс рисунков на тему: «Осень», «Пейзажи осени». Следили за порядком в столовой. Поздравили всех именинников недели, помогали в библиотеке, придумали различные интересные игры: «Мозаика», «Корзинка», «Цветные квадраты», «Картина». Ученики 3«В» класса оформили персональную выставку Роженко Натальи «Мягкая игрушка». Ученики 2-го класса нарисовали большой дуб, а вместо листочков приклеили листы со стихами об осени собственного сочинения. 


	25.10.02

«Г» ( «Д»
	Ребята собрались и решили провести две линии в дежурстве: учебную и игровую. Они придумали интересные вопросы по естествознанию и литературе. На компьютере набирали интересные сочинения об осени и знакомили с ними учеников. На переменке проводили игры: «сладкое лото», «хобби», выставку значков, фото-модо ателье, развлекательные вопросы, эстафеты.

	6.12.02

«Д» ( «А»
	Дежурство совпало с началом зимы. Провели конкурс с загадками, игру «животные Арктики и Антарктиды». Изготовили образец кормушки для птиц и обучали младших ребят делать кормушки. Напечатали научно-популярные тексты о снегирях. Нарисовали и оформили плакаты ко дню рождения Уолта Диснея (101 год), принесли комиксы для мягкого уголка. Придумали ребусы, конкурс со стаканом, игру 101 далматинец, спортивные игры. Ученики 4, 3 класса выходили на крыльцо и предупреждали всех о том, что скользко. Открыли парк У.Диснея и комнату ужасов. Работали с картой: Дима Финагин из 3 «Д» показывал города. Тихонова Света оформила плакат с советами по ПДД, проводили интересные игры на сообразительность: «составь слова из 9 букв», вставь слово, слово на начальную букву.

	17.01.03

«Г» ( «Д»
	Святочная неделя.

Сказки Ш. Перро

1. гадания

2. Викторина по сказкам Ш.Перро.

Принесли пианино игрушечное и играли по нотам.

Проводили конкурсы: мыши и кот, собери мозаику, угадай-ка, ребусы, викторина «Знайка по математике».

Собрали впечатления по сказкам Ш.Перро и провели конкурс рисунков и викторину. Загадывали на переменах загадки (в рифму), выпустили газету о Сурикове.

Проводили на улице игру «Взятие снежного городка». В первых классах расспрашивали о том, как они провели свои зимние каникулы. За лучший рассказ давали приз. Придумали зимние загадки.

	4.01.03

«Д» ( «А»
	Ребята собрались вместе, чтобы обсудить, чему посвятить следующую неделю дежурства. Решили: празднику «Татьяниному дню» и Дню рождения В.И.Сурикова. 4 классы предложили рассказать ребятам о зрении, что нужно, чтобы сохранить зрение. Дежурные придумали эмблемы с глазом. Каждый день вывешивали информацию о предстоящем дне.

Ребята 4 класса ходили по классам и знакомили ребята с энциклопедией о зрении. Были организованы дни «Глазки любят работать», «Глазки любят отдыхать». На переменах разучивали 5 упражнений для глаз. Написали красочный плакат «Поздравление Татьянам в Татьянин день» и почему этот день называется «Днем студента». На перемене организовали конкурс на супер-Таню. Для победительницы сделали красивую корону и ленту. В школе оказалось всего 7 Татьян, а мы-то думали – это не редкое имя. Супер-Таней стала Игнатова Татьяна Николаевна. Интересной информацией для ребят стали приметы на Татьянин День. Также ребята разработали игры для 1-2 классов. Игра «Поймай бабочку», 


	
	«Найди отличие». Игры проводились с призами. Призы ребята приносили сами из дома (конфеты и киндер-сюрпризы). 

Еще эта неделя была посвящена дню рождения В.И.Сурикова. Ребята проводили конкурс на знание произведений В.И.Сурикова. Издали плакат-газету, в которой рассказывалось о жизни В.И.Сурикова и о его произведениях. Составили много различных кроссвордов, оформили журнал «Интересные моменты жизни В.И.Сурикова» и выставку с репродукциями. Из различных кусочков на перемене старшим ребятам было предложено собрать картину В.И.Сурикова. Ребята 2-х классов придумали интересную игру с переворачиванием букв, из которых нужно было собрать фамилию великого русского художника. За самостоятельность ребятам Тамара Владимировна
 присудила 1 балл, а совет дежурных за информацию о глазах тоже дал 2 балла.

Ребята 3 «Д» класса устраивали на перемене интересные игры: «Самый меткий», «Пружинки» ( кто отожмет 50 – 100 раз), «Казаки» (первыми захватить территорию – придумал Ваня Мокрушин); конкурсы: «Миллионер», «Удача», показывали фокусы с веревочками.

	17.02.03

«Г» ( «Д»
	Ко дню всех влюбленных ребята написали красочный плакат – поздравление для всех Валентин и Валентинов. Провели конкурс на лучшую валентинку, конкурс валентинок «Что живет в сердце нашего класса?», «Что живет в сердце гимназии?». В этот день работала почта, было организовано вручение поздравлений. Ребята поставили интересный спектакль «День всех влюбленных» для Валентин и Валентинов и для победителей викторин. Викторина у карты: «Угадай город», «Вселенная». Конкурс стихов «Найди рифму», чайнворды и кроссворды. Викторина «Знаешь ли ты свое тело», «Знаешь ли ты животных». Конкурсы «Шустрая - 3», «Волшебник», «Мозаика любви», «Вставь буквы», «Отгадай-ка», конкурс загадок и литературный конкурс. Прошел конкурс на лучшую пару. Также ребята провели информационную викторину «Все о числах, формах, линиях». После этого провели игру «Зарядка для ума». Ребята 2-го класса придумали подвижные игры «Кто ловчее», «Передай посылку», «Перевертыш». Написали словарик недели.



	25.02.03

«Д» ( «А»
	  Написали красочный плакат с 23 февраля. Сделали специальные отличительные эмблемы для дежурных. Написали словарик недели. Отметили особенности характера мальчиков. Узнали побольше о 23 февраля из Интернет. Устраивали конкурсы на «Самый, самый», «Самый сильный» (поднимали 2 бутылки газировки, Георгий поднял 100 раз), «Самый меткий», «Самый ловкий» ( «Полоса препятствий»). «Одеться, пока горит спичка». Девочки варили солдатскую кашу и кормили всех ею с чесноком. Девиз дня был: «Всю мы школу накормили и от гриппа защитили». Провели конкурс «Джентельменов», «Военная мозаика». За все конкурсы давали медаль-звездочку. Утром встречали 23 мальчика 


	
	и подарили ему шоколадку. Подсчитали и подвели итоги «Сколько же мальчиков в ступени?». Оказалось – 225. Самое распространенное имя – Александр. Интересная находка плакат «Что означает твое имя?». Организовали поздравление для пап. Провели лотерею «Звездочки». Ребята заметили, что наконец-то открыта теплица после долгого ремонта. Написали плакат: «Ура! Открыта теплица!». Весной очень остро ощущается нехватка корма для птиц, поэтому ребята призывали всех кормить птиц. В феврале проходит первое погружение первоклассников «Я – школьник», и ребята поздравляли первоклассников и устраивали для них подвижные игры. Разучивали песню про «Орленка». Ребята 2-го класса оформили выставку «Военный музей», «Военная техника». Из букв нужно было составить слова к празднику 23 февраля. Играли с первоклассниками в игры: «Дартс», «Мозаика», «Скакалка», «Самолетик из бумаги». Тамара Владимировна премировала вертикаль 3 баллами за то, что получился праздник силами самих ребят.


2.2.3. Методики и технологии оценивания в начальной школе (опыт разработки и внедрения гимназии «Универс»)

Под оцениванием мы понимаем процесс сравнения сегодняшних успехов (неуспехов) ребенка с его прежними успехами (неуспехами) и процесс соотнесения результатов обучения с нормами, заданными существующими стандартами обучения (на отметку «пять» надо…). Процесс создания критериев и форм оценивания осуществляется совместно с учащимися, и мы его рассматриваем как способ формирования дифференцированной детской самооценки. 

Исходя из принципов начальной школы, мы формулируем следующие правила работы в системе оценивания:

· обязательное обсуждение с детьми критериев оценивания работ;

· постепенный, специально выстроенный переход от безотметочного оценивания к оцениванию в пятибалльной системе; 

· осуществление перехода от безотметочного оценивания к балльному не одновременно для всех, а по мере индивидуального понимания детьми предыдущего этапа оценивания;

· обязательное выделение умений, за которые можно похвалить ученика;

· оценивание только работы ученика, а не самого ребенка;

· обсуждение успехов (неуспехов) ребенка только во время индивидуальной беседы с родителями, а не на родительском собрании.

Следует отметить, что переход к пятибалльной системе оценивания осуществляется нами в связи

· с миграцией детей из нашей школы в другие места не только внутри города, но и за его пределы;

· с неразработанной системой оценивания в подростковой школе.

Мы выделяем несколько этапов в работе педагога.

1 этап. Качественно-эмоциональное оценивание.

Первый этап начинается в апреле или в мае, когда ребята-дошколята собираются в свой будущий класс с будущим классным руководителем во время вводного учебного курса «Введение в школьную жизнь».  Как и предлагают авторы курса, появляется оценочная «волшебная линеечка», которую мы чаще называем «оценочная», или «волшебная шкала». Изначально учитель задает два направления оценивания: правильность и аккуратность, которые первоклассники постоянно путают, а поэтому значение этих шкал обсуждается через их противопоставление: звуковая модель слова «мишка» составлена правильно, но неаккуратно:

Постепенно появляются шкалы, название которых отражает другие умения: старание, красота, правильная осанка при письме и т. д. Их появление может быть связано с какой-либо актуальной для класса или для конкретного ребенка ситуацией. Например, учитель постоянно напоминает детям о правильной осанке во время выполнения письменных работ, но потом предлагает придумать «напоминалку», которая помогала бы первоклассникам следить за своей осанкой самим. Дети предложили перед выполнением письменной работы нарисовать шкалу, а над ней стульчик или подписать «Ас» - что означает «осанка». В итоге договорились об «Ос» (учитель объяснил, почему) или для желающих – стульчик. Главное, чтобы все понимали, что означает та или иная подпись.

Необходимо поддерживать и те критерии, которые появляются в детских работах. Например, Ваня  захотел показать, что он очень хорошо работал, когда выполнял задание, для этого он придумал шкалу с названием «Х» и поместил крестик на верхний уровень. В этом случае учитель обращается к ребенку с просьбой разъяснить, что означает буква «Х», а остальным ребятам рассказывает, что придумал Ваня. Тем самым взрослый показывает, что находки ребят очень важны для совместной работы, что благодаря им учителю легче понять, о чем думает ученик, когда выполняет задание, нужна ли ему помощь и какая.

Почти всегда дети предлагают субъективные оценочные критерии, такие, как «старание», «трудность». Учитель обязательно поясняет ребятам, почему он не оценивает работу по этим шкалам, когда проверяет тетради: потому что он не может точно сказать, трудно было Пете или не очень, сильно он старался или так себе. Это такие критерии, по которым можно оценить только свою собственную работу. 

В начале первого класса, несмотря на то, что новые критерии появляются в результате совместного обсуждения или берутся учителем из детской тетради и всем представляются, дети путают разные критерии оценивания. Для уточнения детского понимания смысла разных критериев требуется фронтальное обсуждение заданий, выполненных учителем на доске от своего имени или от имени какого-либо персонажа
. К примеру, в задании «Изобразить квадрат между овалом и треугольником» учитель рисует фигуру в нужном месте, но не совсем похожую на квадрат . Школьники записывают на доске две шкалы: «правильность» и «аккуратность», на первой из них помечают крестиком верхний уровень, на второй – ниже в зависимости от изображения квадрата.  

На данном этапе выращивается оценка не только выполненной на доске работы, но и взаимооценка работ в тетради. Оценивание чужой работы помогает постепенно уточнять значения критериев оценки, кроме того ребенку (да и не только!) увидеть недостатки в чужой работе или на доске гораздо легче, чем у себя, любимого.

Риск этого педагогического приема. Взаимооценивание работ в парах или в малых группах без последующего обсуждения грозит перерасти в формальное отношение к оценке вообще, поскольку каждый из ребят может остаться при своем мнении без понимания другой точки зрения. Приведем пример обсуждения. После того, как дети обменялись тетрадями и проверили работы друг друга, учитель обязательно обращается ко всем с вопросами типа: « У кого не совпали оценки? Сумели ли между собой договориться?» Иногда можно слышать в ответ: «Я все правильно сделал, а Витя поставил мне крестик посередине!»  «Потому что ты не только нарисовал треугольники, но и разукрасил их!». Учитель просит других ребят помочь мальчикам договориться. В результате общего обсуждения выясняется, что задание выполнено верно: изображены две фигуры разной формы, а про цвет ничего не говорилось, поэтому снижать оценку по шкале «правильность» не стоит, а вот за то, что закрашено как попало, надо снизить оценку по шкале «аккуратность». Подобное непонимание возникает чаще всего из-за того, что ребята оценивают работу недифференцировано, только по одной шкале или путают критерии оценивания.

Формированию детского понимания работы шкал способствует метод, оценки хода урока. Его использование имеет несколько причин: во-первых, помогает детям лучше освоить работу со шкалами; во-вторых, позволяет школьникам снять эмоциональное напряжение, накопившиеся в ходе урока (особенно, если урок получился несколько монотонным или, напротив, эмоционально насыщенным, взволновавшим ребят); в-третьих, позволяет педагогу определить отношение детей к происходящему на уроке, чтобы в последующем изменить либо содержание, либо формы работы. 

На первом шаге при обсуждении «Как мы сегодня поработали?», ребята могут предложить несколько оценочных шкал: интересно, слушали учителя и друг друга и т. д. В дальнейшем критерии меняются в зависимости от детских потребностей и учительских задач. Возможны следующие направления оценивания: трудный урок, интересный, хорошо работали на уроке, дружно работали, помогали друг другу и т. д. Шкала может быть одна для всех ребят, и к ней выходят все желающие по очереди, или у каждого своя, но потом все они представляются для всеобщего обозрения. Причины выбора того или иного уровня пометки на шкале можно обсудить, а можно оставить без обсуждения – все зависит от задач учителя. 

Важно отметить, что совместную с детьми оценку хода урока можно проводить только в той школе, где между учениками и педагогами сложились отношения взаимного принятия, где важна ценность высказывания каждого человека. Иначе чувствительные к настроению взрослого ребятишки будут высказывать такое мнение, которое от них хочет услышать педагог.

На начальном этапе работы с оценочными шкалами зачастую проявляются некоторые педагогические ошибки:

Педагог не обращается к названию шкал, придуманных детьми. Из-за этого теряется ценность детского участия в оценивании.

Педагог не обсуждает причину разницы в оценке ребенка и взрослого по одной и той же шкале. В результате, и у педагога, и у школьника может появиться формальное отношение к оценке. 

Педагог не обращает внимания ученика на то, что оценивается не сам ребенок, а выполненная им работа.  Вследствие этого ребенок может почувствовать себя отвернутым, нелюбимым, у него возникнет чувство неуверенности в себе.

Педагог использует на протяжении длительного периода (иногда до двух лет) только две шкалы: правильность и аккуратность. Это приводит к формальной работе детей со шкалами оценки. Мы предлагаем использовать шкалу «правильность» лишь на первом этапе, при этом очень осторожно, заменяя на более конкретные (но мало от нее отличающиеся): например, правильно написана буква А. Дифференциация этой шкалы происходит чуть позже (см. 2 этап). 
Шкалу «правильность», особенно при выполнении заданий по написанию цифр и букв, удобно заменить выделением правильной цифры, например, как это предлагают делать в методическом пособии по математике
, «улыбнувшись» правильно написанной цифре значком улыбки. Ученики могут предложить свои знаки: кому-то больше нравится улыбка, кому-то плюсик, кто-то хочет просто обвести то, что у него получилось верно. Главное, чтобы происходило совместное понимание в использовании значков у педагога и у школьников. Замена шкалы «правильность» в заданиях по обучению письму требуется не только в виду удобства, но и в связи с тем, что ребенок учится отличать свою тренировочную работу от той, которая оценивается учителем
.
Противопоставление тренировочной работы и работы на оценку начинается с появления в классной комнате специальных столов с тренировочным материалом (карточками, калькой, трафаретами) и стенда детских работ, на который помещается то, что первоклассники хотят показать родителям, учителям и ребятам, а поэтому стараются выполнить по-особому хорошо. Учитель должен стремиться к тому, чтобы использование тренировочных карточек не задавалось как работа обязательная для всех, а выращивалось как потребность детей в дополнительном упражнении . Покажем на примере, как нам удалось  сформировать детский запрос на тренировочные карточки в ситуации изучения цифр. 

До изучения цифры 1 дети учились ориентироваться в пространстве листа, клетки, занимались штриховкой. Работа обрамлялась сказочным сюжетом, в котором дождинки представляли собой элементы будущей цифры 1 (о чем дети не догадывались).  Но когда на уроке учитель показал, как пишется цифра 1, часть из ребятишек заметили, что она состоит из «дождинок»: «Теперь понятно, зачем мы их рисовали!». Изучая следующую цифру - «четверку», дети сначала анализировали учительский образец, прописывали цифру в воздухе, выделили из ряда цифр на доске написанные верно. После этого учитель предложил детям сразу написать в своих тетрадках цифру целиком, но дети отказались. Они напомнили, что с единицей работали по-другому: «Там косые палочки, из которых единица, заранее рисовали, а сейчас напишите нам все палочки четверки тоже отдельно!» Такое предложение нельзя назвать запросом на использование тренировочных карточек, но задача педагога – дооформить детское высказывание. В данном примере учительница объяснила, что сразу в тетради всех желающих она не сможет быстро написать разные элементы цифр, поэтому на всякий случай заранее приготовила карточки с элементами, которые положила на отдельный столик. Их может брать любой желающий потренироваться. А можно сразу писать для стенда. Так родился стол с тренировочными карточками, а затем постепенно, по просьбе детей, этот стол начал насыщаться и другим материалом.    

После этого противопоставление тренировки и оценочной работы выстраивается на классной доске. Доска буквально делится на две половины: для работы, которую проверяют и оценивают другие  ребята и учитель, и для работы, в которой ребенок сомневается, хочет, чтобы ему помогли разобраться. Ученик сам определяет, в каком месте ему выполнять задание. Аналогично строится противопоставление двух видов работы (моей собственной, тренировочной и  для предъявления другим) и в тетради
. 

Следуя правилу «обязательное выделение умений, за которые можно похвалить ученика», при проверке детских тетрадей, даже в самой никудышной, казалось бы, работе надо добавлять такие названия шкал, которые будут способствовать поддержанию детской мотивации, например, «ровно начертил отрезок».

Работа со шкалами оценивания может привести к формальному отношению ребенка к своему труду в том случае, если она не становится средством общения ребенка и учителя. Необходимо создавать такие условия, при которых ребенок начнет возвращаться к уже выполненному, задавать вопросы учителю относительно учительской оценки на шкале. Для этого можно о первых случаях обращения к педагогу рассказывать всем детям: «Я проверяла работу Коли, и увидела, что он не совсем критично отнесся к своей работе, мне пришлось немного ниже поставить свой крестик, а Коля подошел ко мне и спросил, почему я поступила именно так. Вместе мы разобрались, отчего это произошло». От индивидуальных особенностей ребенка зависит, можно проводить обсуждение его оценок и самооценок при всем классе или лучше это делать индивидуально.

Помимо разнообразных значков, оценивающих качество работы детей, в детских тетрадях должно найти отражение эмоциональное отношение к работе. Поэтому не надо скупиться не только на устную похвалу, но и на записи типа «Молодец!», «Ты очень хорошо постарался, умничка!», «Сегодня у тебя получилось еще лучше, чем вчера!», «Ты всех порадовал своей работой!» и т. п. 

Важно упомянуть и о таких видах похвалы, детской поддержки, помощи со стороны взрослого, как улыбка, ободряющий жест, прикосновение к ребенку – все те невербальные виды помощи, которыми каждый из нас владеет, но иногда скупится дарить их детям. Также необходимо акцентировать внимание детей на невербальные проявления поддержки со стороны детей. Так, учитель на уроке говорит детям: «Вы заметили, как Лера помогала Илюше отвечать? Она такими глазами смотрела на Илью и так одобряюще кивала головой во время его ответа, что Илья, видя ее поддержку, смог высказаться по заданному вопросу». 

Часто педагоги задают вопрос: «Как оценивать устную работу детей на уроке? Всегда ли достаточно только высказываний педагога и детей?» Мы предлагаем обязательно использовать и устные высказывания учителя и ребят, и, что особенно важно, детские знаки, выражающие их отношение к выполненному заданию. Этим знакам мы придаем дополнительный смысл кроме сведения к минимуму пассивного пребывания ребенка на уроке.. В нашей гимназии эти знаки появляются, как и шкалы оценивания, в ходе курса «Введение в школьную жизнь», и в некоторых классах внешне выглядят как знаки «плюс» и «минус» на пальчиках, у других это аплодисменты и отрицательный кивок головой; показ руки ладонью вперед и хлопанье ладонью по своей груди; всегда это – итог договоренности во всем классе. Главное, чтобы ребята понимали точно смысл: это не отрицание ребенка и не высказывание негативного к нему отношения, а знак того, что ему нужно еще раз попробовать высказаться или того, что в классе есть и иное мнение. Ребята, имеющие одинаковые точки зрения, могут объединяться, чтобы совместно доказать свою правоту, а если они оказались не правы, то и ошибаться вместе легче, чем стоя одному у доски.

Следующий методический прием, позволяющий оценивать устную работу детей, связан с оформлением специального стенного стенда. Его появление мы связываем с необходимостью повышать ценность взаимопомощи, ценность открытий, желанием детей оценивать не только то, что записано в тетради, но и то, что происходит на уроке. Оформление такого стенда может предложить учитель, обсуждая с ребятами происходящее на уроке и желание где-то зафиксировать то, как замечательно все работали. Совместно с детьми учитель разрабатывает те критерии, которые отражают работу во время урока. Как правило, дети предлагают такие критерии как «активность», «помощь другому», «свои версии» или «открытия» и т. д. Совместно выбирают то, что является актуальным именно в данном классе. Выбранные критерии учитель предлагает пометить определенным цветом или каким-либо значком, например, «активность» – кружок, «помощь другому» – квадрат, «открытие» – треугольник, чтобы быстрее отмечать на стенде возле имен учеников, которые заслужили тот или иной значок. В итоге учитель показывает таблицу-стенд. На стенде выписаны имена всех ребят, и ежедневно, после каждого урока, возле каждого имени сначала учитель после общей беседы, а потом и сами ученики вписывают  определенный значок. Обсуждая, кто совершил открытие, необходимо обращать внимание не только на того, кто произнес вывод или выполнил ключевое действие, но и на тех, кто к этому выводу привел. Иногда это могут быть почти все ребята из класса и тогда возле имен всех участников дискуссии выставляются значки. 

В оценивании работы школьников по критериям «активность» и «открытие» существует опасность отметить тех детей, которые много говорили без учета общей работы, создавали «видимость» участия в общей дискуссии. Во избежание таких случаев оценку работы производят все дети под руководством взрослого, вспоминая, что произошло на уроке, затем класс поручает кому-то из ребят помечать происходящее, а на перемене выносить на стенд или делать это сразу, во время урока, но так, чтобы не мешать общему движению в предмете.

Учитель должен позаботиться, чтобы возле всех имен учеников стояли отличительные знаки, чтобы в классе не было ребят, у которых нет движения ни в одном из направлений. В таком случае педагог специально организует ситуацию, обсуждая которую все договариваются добавить еще какой-либо из критериев, например, «успевать все вовремя», и ребята не должны подозревать, что этот новый знак появился из-за Пети-молчуна .

Мы работаем на уроках!

	
	13.01
	14.01
	15.01
	16.01
	17.01
	20.01
	21.01
	22.01
	

	Антон
	Ο
	Δ
	
	
	
	
	
	
	

	Катя 
	Δ
	Ο
	
	
	
	
	
	
	

	Таня
	Δ
	Ο
	
	
	
	
	
	
	

	Кирилл К.
	ڤ
	Ο
	
	
	
	
	
	
	

	Ваня
	Δ Ο
	Δ
	
	
	
	
	
	
	

	Виталик
	ڤ
	
	
	
	
	
	
	
	

	Алеша
	Δ
	Ο
	
	
	
	
	
	
	

	Кирилл С.
	ٱ
	Ο
	
	
	
	
	
	
	

	Вова
	
	Δ
	
	
	
	
	
	
	

	Никита
	Ο
	Δ
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Формы оценивания, представляющие результаты обучения самому ребенку. Помимо шкал в детских тетрадях, стенда работ для родителей, стенда, отражающего работу детей на уроке, за день до начала первых каникул появляется лист «Мои достижения». В этот день  происходит своего рода остановка, позволяющая ребенку оценить движение в освоении предметного материала, вспомнить, что им изучено, и зафиксировать это на отдельном листе, который ребята назвали «Мои достижения». Ребенок оценивает не качество своей работы, а именно разнообразие изучаемого в школе, а в итоге он получает право на первые каникулы. 

В конце первого полугодия первого класса учитель начинает заполнять бланки качественного оценивания, которые были разработаны  по нескольким причинам:

- миграция детей требует характеристики уровня освоения предметного материала; 

- административный контроль работы педагога; 

- запрос родителей на письменную информацию о движении своего ребенка. 

В бланках качественного оценивания содержатся основные умения, которые должны быть сформированы у детей за соответствующий период, их заполняет учитель по всем предметам в конце каждого полугодия на каждого ребенка; сводные данные (по количеству детей, владеющих тем или иным умением, и по уровням) передаются завучу по учебно-воспитательной работе и используются им в аналитической работе. Бланки, оформленные по итогам года на каждого ребенка, хранятся в личном деле учащегося; информацию для родителей готовят педагоги дважды в год
 и передают родителям.

2 этап. Дифференцирование шкалы «правильность»; формирование у детей понимания отличной оценки.

Первый этап длится примерно до декабря-января, когда шкала «правильность» начинает дифференцироваться, т. е. становится более содержательной. Это вызвано двумя причинами. Во-первых, происходит обогащение предметного содержания, задания становятся более сложными, направленными на одновременное удержание нескольких умений, например, надо уметь и измерить, и построить величину, а это означает, что недостаточно оценить, правильно ли выполнено задание, возникает необходимость дифференцировать: умею измерять, но еще не научился строить. Во-вторых, к этому времени школьники научаются отделять тренировочную часть работы при письме цифр и букв, и их тренировка становится более осознанной и разнообразной. 

Конкретизация критерия «правильность» может быть организована в ситуации обсуждения выполненного задания, в котором учитывалось несколько предметных операций. После проверки учитель говорит, что у ребят возникают разные недочеты, а на шкале оценивания это выглядит одинаково, потому что у всех шкала «правильность». Что же это такое – правильное выполнение задания? Что конкретно мы делаем правильно или где ошибаемся? Разбор разных недочетов  приводит к необходимости введения новых шкал, связанных с конкретными умениями, при этом у разных ребят могут быть отмечены разные критерии оценивания.  Учитель договаривается с ребятами не писать слово «умение», потому что оно повторяется каждый раз, кроме того, можно сокращать названия, но так, чтобы самому не забыть, что оно означает. Например, «нач.» – умею находить начало на числовой прямой; «
[image: image6.wmf]» - умею находить направление на числовой прямой и т. д.

На данном этапе школьники начинают работать с тетрадью достижений. Тетрадь достижений – то средство, которое помогает ребенку наглядно представить пройденное по предмету, увидеть свое движение в каждом умении и определить (возможно, с помощью взрослого), в каком направлении ему нужно приложить особые усилия. Название «Тетрадь достижений» - условное, его придумывают дети после того, как начинают работать с тетрадью. В случае, когда название предлагает не педагог, можно понять, какой смысл приобрела для ребят новая для них работа. Ученики одного из первых классов предлагали такие названия: «Мои умения», «Что я умею», «Мои оценки», «Достижения», «Чему и как я научился». В итоге класс выбрал «Мои умения». Можно договориться об одном названии, а можно каждому ребенку оставить то, которое ему больше нравится.

Приведем пример введения тетради достижений. На одном из уроков, после того, как учитель совместно с детьми разработал критерии отличной работы (об отличной работе см. ниже), педагог предлагает попробовать выполнить на «отлично» 4 задания из 8 имеющихся. На доске выписаны все умения, которые проверяются в заданиях, карточки с заданиями подписаны по умениям. Восемь заданий соответствуют восьми изученным умениям, например, на доске запись «умею работать по линейке», а на карточке эта же запись и задание, в котором необходимо измерить изображенный отрезок Т и построить отрезок К длиной 4 см. Среди восьми заданий есть и простые, и более сложные, которые только начали изучать. Большинство  первоклассников, как правило, не выбирают карточки, а берут все подряд. В итоге далеко не все выполняют работу на «отлично». При обсуждении итогов работы учитель удивляется, что отличных работ не очень много, хотя ему казалось, что все могут взять только те задания, которые очень хорошо умеют делать. Как правило, первоклассники отвечают, что они не могли быстро понять, умеют они это «очень-очень хорошо делать» или нет, а времени было немного. Тогда учитель предлагает завести специальную тетрадку, в которую можно записывать то, чему учимся на уроках, и как хорошо умеем выполнять задания. Педагог заранее готовит страницу тетради, вписывает те умения, которые  проверялись последней работой, а ребятам рассказывает, как можно тетрадь использовать, и предлагает попробовать ее заполнить. После того, как дети поработают с тетрадью, т. е. выпишут в нее свои оценки, учитель предлагает придумать название тетради, чтобы не путать ее со всеми остальными тетрадками.

Страница тетради выглядит как таблица, в которой левая вертикальная колонка представляет собой список умений, а правые колонки – шкалы, на которых показан уровень овладения данным умением, и дата, когда это предметное умение проверялось. Рядом со шкалой обязательна дата оценивания, поскольку ребенок может наглядно увидеть свое движение и определить, какие пробелы ему нужно ликвидировать.  
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Формой, позволяющей и ребенку, и родителям, и учителю отслеживать движение первоклассника в учебном содержании, на данном этапе становится не только тетрадь достижений, но и папка личных достижений. Ее формированием первоклассники занимаются в один из дней двухдневного погружения
 «Я – школьник», которое проводится после окончания букварного периода. Это мероприятие – особое событие в жизни первоклассника, здесь ребята демонстрируют свои школьные достижения; получают читательский билет, а вместе с ним и право посещать библиотеку; оформляют Устав жизни класса. Школьники выполняют специально составленные контрольные работы по математике и письму, в которых отражено все изученное в течение полугодия, что позволяет ребятам вспомнить все, что они изучали. После этого первоклассники собирают папку личных достижений, куда по своему желанию складывают лучшие работы по всем учебным предметам. Это может быть и последняя контрольная работа, и обычное домашнее задание, и рисунок, выполненный на уроке ИЗО, - то, что представляет для самого ребенка определенный успех. 

Просматривая тетрадь и папку личных достижений, ребята видят свое движение, а родители и учителя – чему научились их дети, а где и в чем им нужно оказать помощь. Папка, как правило, хранится в классе, а тетрадь достижений ребята носят с собой. 

Новые критерии могут появляться по мере освоения нового учебного материала, например, в конце урока учитель с детьми подводит итоги изученного: «Что мы сегодня узнали нового?», ребята называют новое для них умение и фиксируют его в тетради достижений для того, чтобы впоследствии отследить его усвоение. Кроме того, это можно делать  перед выполнением контрольных работ, когда предстоит подготовка к ним. Таким образом, появляется новый тип работы для детей «Подготовка к проверочной работе» и связанное с ним иное проведение урочного времени – занятие. Занятие – особая организация учебного времени, оно проходит с малой группой детей (до 15 человек) и способствует появлению детской самостоятельности. Занятие отличается от урока главным образом тем, что цели урока определяет чаще всего педагог и завершается урок общим звонком, учитель на уроке - ведущий; на занятии каждый ребенок определяет сам, каким видом работы ему заниматься и с кем (одному, в паре, в малой группе), сам ученик завершает занятие тогда, когда считает, что он уже выполнил свою работу, и по своему желанию он переходит заниматься другим делом: читает любимую книгу, идет в игровую комнату или решает сложные задачки. Мы рассматриваем занятия нескольких видов, подготовка к проверочной работе – одно из них. 

Во время занятия «Подготовка к проверочной работе» школьники выделяют предметные умения, над которыми им нужно поработать, сами выбирают тип тренировки (тренируюсь сам или с кем-нибудь из ребят, обращаюсь к учителю), тренировочные карточки; педагог не опережает детей в этом выборе, а сначала наблюдает, кто может оценить свой уровень самостоятельно, кто при подготовке выбирает именно тот тип тренировки, который способствует ликвидации ошибок, а кто нуждается в помощи. Лишь после определенных детских проб учитель начинает помогать тем ребятам, которым действительно требуется помощь
. 

На втором этапе происходит формирование понимания детьми отличной оценки. Во время погружения «Я – школьник» ребята получают одно из заданий – научиться выделять среди всех работ отличную, не такую, как все. Появление в будущем пятерки, отметки «пять» будет связано с ритуалом посвящения в гимназисты, а отличная работа – это то, к чему гимназисты должны стремиться. Поэтому второй этап помимо дифференциации критерия оценивания «правильность» характеризуется обсуждением детьми отличной письменной работы. С ребятами обсуждается, что отличная работа – это не такая, как все, она может отличаться от остальных: 

-правильно выполнено все, над чем работали,

- задание выполнено несколькими способами,

-приведены доказательства,

-найдено решение, которого нет больше ни у кого,

-особо аккуратно.

Здесь еще не обсуждается, на «пять» она выполнена или нет, пока важно, что работа отличается от других работ. Учитель вывешивает новый стенд, на который помещаются именно такие детские работы. Это могут быть как работы по математике и по русскому языку, так и по изобразительному искусству, труду; как домашние работы, так и выполненные в классе, во время обычной работы на уроке или во время проверки.

3 этап. Балльное оценивание (введение пятерки);качественное оценивание; закрепление пятерки.

Третий этап начинается в апреле. Он связан с социальным изменением роли школьника. Это единственный этап, который начинается не в связи с качественным изменением в системе оценивания, а из-за появления у школьника нового статуса – статуса гимназиста, и именно это влечет за собой появление первой балльной оценки – пятерки. Во время специально организованного погружения «Я – гимназист» ученики наряду с получением прав, расширяющих их социальный статус, получают право на появление в их тетрадках отметки «пять». Педагог вместе с ребятами обязательно обсуждает, за какую работу можно получить «пятерку»: это работа, в которой по каждому из критериев оценки получен наивысший результат. На последующих уроках школьники, помечая уровень выполнения заданий на шкалах оценивая, могут сами поставить себе отметку 5, а учитель, если не соглашается с этим, то  обсуждает, почему. Кроме того, задача педагога – найти такой предмет работы ребенка, который хоть раз будет очень высоко отмечен, что в первом классе значительно влияет на усиление мотивации.

Благодаря этому же погружению «Я – гимназист» у ребят появляется новая форма представленности собственных движений в учебных предметах – папка достижений класса. Папка достижений класса – это презентация работы класса общему сбору первоклассников и учителей. В последующем папка дополняется материалами погружений, общих классных дел и постепенно может перерастать в классную летопись, которая передается вместе с детьми в среднюю школу. 

Необходимость папки достижений класса связана с тем, что ребенок начинает чувствовать себя частью общего коллектива – своего класса. В течение трех четвертей, до посвящения в гимназисты, дети накапливают свои работы. Важно, что ребенок всегда может сравнить свои первые работы с последними: последние работы более аккуратно оформленные, с более разнообразными шкалами оценивания, большие по объему, а у кого-то, наверное, и с меньшим количеством недочетов. Ребенок может сам оценить свой рост, либо это помогает ему сделать педагог или родитель. Для папки достижений класса первоклассник сам выбирает те работы, которые, на его взгляд, наиболее ценны. Они могут быть и не совсем аккуратно выполнены, но ученик помнит, что приложил много сил и старания, чтобы сделать такую работу; могут быть совсем небольшие, но почему-то дорогими для ребенка. Если первокласснику трудно самостоятельно совершить выбор, то приходят на помощь родители или учитель, но важно, что они не навязывают своего мнения и видят, что ребенок понимает причину выбора той или иной работы. 

На данном этапе педагог продолжает использовать те методические приемы, которые уже использовались на предыдущих этапах: оценивание работ по умениям, которые вводятся через обсуждение с детьми пройденного материала и выполненных заданий; работа с тетрадью детских достижений, со стенным стендом, отражающим успешность ребят на уроке. Следует отметить, что постепенно, по мере освоения предметного материала, несколько критериев оценивания, отражающих операционный состав действия, начинают сворачиваться в один критерий. Например, «запись чисел», «количество цифр в сумме», «переходы через разряд», «сложение в пределах десяти» записывается как «сложение многозначных чисел»
. Эта ситуация индивидуальна и всегда обратима: свернутый критерий можно снова «развернуть», если это нужно для детского понимания его недочета, иногда разворачивают критерий и сами дети.

На данном этапе, ближе к его окончанию (как правило, это начало второго класса), после того, как становится ясно, что все понимают, за что получают «пять», можно начинать работу по обсуждению выполненных заданий, которые «немного не пятерочные». Критерием понимания отличной работы является адекватное самостоятельное выставление пятерок не только своему товарищу в процессе взаимооценивания, но и себе, в своей тетради. При этом дети добиваются и улучшений в аккуратности. 

Обсуждение работ, за которые «чуть-чуть» нельзя поставить пятерку, оказывается не совсем простым. Когда ребенок рассматривает оценку на критериальной шкале, ему кажется, что если по каждому умению метка будет немного ниже верхнего уровня, то это и означает получение отметки «4», но в целом работа оказывается выполненной с большим количеством ошибок. Например, работа состоит из двух заданий: решение задачи типа а+(а-в) и сложение и вычитание многозначных чисел.  Второклассник, выполняя задачу, допускает ряд ошибок, которые отражаются на всех шкалах оценивания: «чертеж» (неверно указал место разницы), «запись выражения» (перепутал числа), «вычисления» (ошибся при сложении) и т.д. Получается, что во всей работе есть недочеты и в целом их много, а значит, за это нельзя поставить четверку.

Вторая трудность обсуждения «не совсем пятерочных работ» связана с тем, что ребенок не видит работу целиком, не относит все шкалы к общей работе, а оценивает какое-нибудь одно из заданий (например, вычитание чисел появляется в нескольких заданиях, а школьник оценивает только одно из них).

Третья трудность: порой ученику бывает сложно понять, какие умения он демонстрирует, выполняя задание, и он снова возвращается к шкале «правильность». 

В таком случае полезно совместно обсуждать, на проверку каких умений направлено задание, каковы критерии оценивания выполненной работы, какое новое умение появилось в ходе урока. Во втором классе дети начинают составлять задания (для других), которые направлены на определенные умения; необходимо продолжать ведение занятий, на которых дети направленно готовятся к выполнению предстоящей проверочной работы или выполняют работу над ошибками; продолжать заполнение тетради достижений. Оценивая работу, состоящую из нескольких заданий, педагог может сначала предлагать записывать шкалы  возле каждого задания, а затем – после всей работы. Все эти приемы призваны помочь ребенку понять направленность его обучения, осознанно выделять изучаемые предметные умения. 

Примерно к окончанию первого - началу второго класса педагог, опираясь на детскую тетрадь достижений, анализ контрольных срезов, бланки качественного оценивания, может составлять индивидуальные траектории движения ребенка в освоении учебного предмета. Их использует сам педагог для коррекции собственной работы с ребенком.

4 этап. Балльное оценивание (введение четверки); качественное оценивание

Появление отметки «4» свидетельствует о начале четвертого этапа в формировании самооценивания и не является строго фиксированным по времени.  Примерно это – начало-середина второго класса. Этап может начаться не одновременно для всех ребят, и в этом смысле его граница «размыта». Главное, что дети договариваются, что «4» ставится за всю работу, когда по одной - двум оценочным шкалам уровень оказывается немного
 ниже верхнего, при этом точно соотносят задание и умения, на которые оно направлено. Здесь практикуются следующие приемы: учитель после проверки работы выставляет четверку, не определяя уровень выполнения на оценочных шкалах, а ребенок пытается расшифровать учительскую оценку, т. е. точно определить уровень на тех шкалах, относительно которых оценка не самая высокая; ребенок оценивает работу свою или соседа по шкалам и сам выставляет четверку. 

На этом этапе продолжается работа с заполнением тетради детских достижений, сравнение детских работ с предыдущими работами, занятия, где дети могут выбирать сложность выполнения контрольных работ, и т. д. – все то, что является ценным и необходимым для самого педагога и его учеников. Нужно отметить, что критерии, или оценочные шкалы, как и прежде, не остаются неизменными: они не только добавляются в результате обсуждений, но и меняют свои характеристики. Например, если в момент изучения уравнений важны и способ решения, и  вычисления, и оформление, то на стадии, когда дети освоили решения уравнений, достаточно оставить только одну запись: «Уравнения». После, когда появляется новый вид уравнений, она снова может измениться: например, «Уравнение (отношение целого и частей)». Критерии могут изменяться индивидуально у каждого и появляться в связи с недочетами или, наоборот, успехами детской работы. К примеру, ребенок постоянно забывает, как оформляется уравнение, тогда педагог может ввести шкалы с наименованием «оформление уравнений».

5 этап. Введение пятибалльной системы оценивания; качественное оценивание

Критерием того, что предыдущий этап формирования оценочной самостоятельности завершен, может служить умение ребенка после того, как работа выполнена и проверена учителем, самостоятельно перевести отметку «4» снова в шкалу, т. е. выделить небольшую группу недочетов в своей работе. Примерно это середина третьего года обучения.

Данный этап характеризуется постепенным, не одновременно для всех детей, переходом к пятибалльной системе оценивания. При этом в детских тетрадях могут одновременно сосуществовать и отметки, и оценочные шкалы. Рекомендуем в начале перехода на пятибалльное оценивание помещать оценку в баллах возле каждого умения, затем дополнять эту работу обобщением нескольких баллов в одну отметку. Буквально это выглядит так: 
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Отметка «три» за отдельное умение появляется в результате договора между детьми: например, наполовину верно или ошибка в способе, но верные вычисления и т. п. 

Возможно использование следующих приемов: после выполнения задания учитель просит выделить те умения, на которые направлены задания в работе, оценить каждое умение, поставить отметку за каждое умение, поставить общую отметку за всю работу. Затем разбираются варианты оценивания. Например, выделено три умения: построение таблицы к задаче, решение задачи, оформление. Рассматривается, в каких случаях будет выставляться, например, отметка «4»: построение таблицы – 4, решение задачи – 5, оформление – 4, или 5, 4, 5, или 5, 5, 3.

Следующий прием – обратная работа: учитель выставляет общую отметку, ученики определяют отметку по каждому умению (неверные места в работе могут быть помечены учителем). Приведем пример: предлагая домашнее задание, учитель просит ребят не оценивать свою работу, а во время проверки сам ставит отметку за выполненную работу. На уроке педагог спрашивает: «Как думаете, почему стоит именно такая отметка? Начертите рядом с отметкой шкалы, подпишите умения, на которые были направлены задания в домашней работе, оцените свою работу по каждому из умений, сравните, будет ли моя отметка соответствовать вашим оценкам». Случаи несовпадения учитель обязательно разбирает с ребенком. 

Шкалы на данном этапе могут не присутствовать, остаются лишь названия умений и отметки за каждое из них, все зависит от того, что легче будет конкретному ребенку. Позже, к окончанию этапа – учитель только помечает ошибки, а ребенок сам выставляет общую отметку.

На данном этапе ярко выступает роль домашних заданий в становлении оценочной самостоятельности ребенка. Их содержание ученики связывают с необходимостью повышать определенные умения, а поэтому определяют сами
. Как правило, именно на этом этапе многие школьники начинают приходить к педагогу на индивидуальную консультацию самостоятельно, с содержательным запросом на определенные темы. 

Этап может быть завершен, если ребенок не только оценивает свою работу по отдельным критериям, понимает смысл общей отметки, но и способен составлять программу ликвидации пробелов или программу подготовки к предстоящей проверочной работе, может на занятиях определить объем, содержание, и способ собственной тренировки. Составлению программы ликвидации пробелов способствует работа детей на занятии по повышению умений, когда каждый ученик выполняет задания по любой теме, независимо от того, когда она была изучена. Если учитель считает, что какому-то ребенку такая работа не нужна, этот ученик по своему желанию занимается другим делом (помогает ребятам, изготавливает карточки с заданиями или такие карточки, которые помогают другим справиться со своими проблемами в учебе, читает книгу и т. д.). Несмотря на то, что такой вид занятий начинается еще во втором классе, программу ликвидации пробелов учащиеся, как правило, начинают составлять примерно к началу - середине третьего класса, и в основном начинают это делать самостоятельно, без внешних указаний на необходимость такой программы. У каждого школьника она выглядит по-разному. Например, может быть перечень умений, рядом – дата, до которой планируется исправление, и номера заданий или дни консультаций с учителем.  

6 этап. Пятибалльное оценивание; появление рейтинговой оценки
.
Последний этап характеризуется наличием и пониманием детьми пятибалльной системы оценивания. Здесь может появляться программа повторений, которая в объединении с тетрадью достижений перерастает в тетрадь повторений. Индивидуально могут сохраняться и критериальные виды оценивания, - все зависит от педагогических задач. 

На этом этапе происходит первая проба рейтинговой оценки как набора баллов при выполнении определенных заданий (внутри класса и в параллели). К примеру, это может быть решение дополнительных, необязательных задач, за каждую из которых ученик получает определенное количество баллов. Баллы записаны возле каждой задачи и зависят от степени ее сложности, которую определяет учитель. Результаты решений фиксируются на большом листе, где помечаются фамилии, номера решенных задач и количество получаемых баллов так, что их можно добавлять, а в конце периода подводить итоги. 

Подобная процедура проходит на одном из переводных мероприятий из начальной школы в подростковую – «Самый, самый». В течение трех часов ребята выполняют задания, предварительно самостоятельно выбрав предмет (математику или русский язык). Каждое задание помечено определенным количеством баллов, зависящим от степени сложности задания (от 5 до 20). Выполненное тут же проверяется учителем или старшеклассниками, поэтому ученик по своему усмотрению может либо переделать задание, либо начать выполнять другое; он может выбирать как простые задания (пяти-десятибалльные) и делать их много, а может сложные – двадцатибалльные. Общее количество баллов подсчитывается путем обычного суммирования. Работа ограничивается тремя часами, в это время ребята могут выходить из кабинета, завершать свое участие тогда, когда они считают нужным, но в нашем пятилетнем опыте проведения мероприятия не было ни одного случая ухода. 

Существенно, что к этому моменту у учащихся завершены контрольные срезы, выставлены годовые отметки, и результат выполнения не имеет никакого значения для перехода в подростковую ступень. Но у школьников сохраняется высокая мотивация выполнения предметных заданий, они с удовольствием участвуют в этом мероприятии, и главное, что каждый чувствует себя успешным, потому что за счет самостоятельного выбора степени сложности задания любой ученик может набрать любое количество баллов, а победителем в классе и даже в параллели оказывается не самый сильный.

Личные успехи ребята-выпускники начальной школы демонстрируют на одной из выпускных процедур – «Люблю себя, хорошего». Ребята заранее выбирают, какое личное достижение они хотят показать всем присутствующим: учителям начальной школы и подростковой; ребятам всей параллели; родителям, которые имеют возможность прийти на мероприятие. Это может быть демонстрация математических достижений, литературного творчества, успехов в спорте, резьбы по дереву,  решения шахматных задач, вышивания и других умений. Единственное условие: в начале дня ребята собираются группами (или по одному) с руководителем, которого заранее выбрали (им может быть не только учитель, но и мама, старший брат) и в течение двух часов создают что-то новое в  выбранной ими области. Руководитель нужен в основном как помощник в соорганизации ребят, и как советчик. На общем сборе ребята демонстрируют (индивидуально или группами) то, что сделали за два последних часа. Например, исполняют песню, слова для которой придумала группа сочинителей, а музыку подобрали музыканты; танцуют созданный только что танец; показывают картины, необычные поделки; демонстрируют настоящее спортивное шоу с элементами баскетбола, гимнастики, каратэ, футбола. Каждый ребенок уходит с праздника довольным, потому что будущий классный руководитель увидел его умелым, а иногда и одноклассники узнали о нем то, что раньше им было неизвестно!

Оценивание детского творчества

Одним из сложных направлений мы считаем оценивание в предметах эстетического цикла. В традиционной школе работы, выполненные детьми на уроках изобразительного искусства, чаще всего оценивает педагог, опираясь прежде всего на техническую сторону выполнения. Мы особое внимание уделяем и эстетической, скорее, субъективной стороне. 

После каждого урока все работы выкладываются перед детьми, обсуждаются с двух сторон: технической, которая изучалась на данном уроке (например, нанесение пластилина на рисунок), и эстетической, субъективной: какая работа самая красивая, интересная, оригинальная. Наряду с этим педагог вместе с детьми обсуждает, что в каждой из работ получилось наиболее удачно. Самая-самая лучшая работа откладывается в «папку ожиданий», откуда работы будут попадать на общешкольную выставку, а остальные работы выставляются в классной комнате для общего обозрения. 

В гимназии устраиваются выставки нескольких уровней: 

- постоянно действующие в специально созданных местах в школе, меняющиеся примерно раз в четверть; 

- выставки в классе, которые меняются по мере накопления новых работ – там выставляются все работы;

- папки достижений каждого ребенка, куда ребенок сам складывает работы (включая и работы эстетического направления, которые ему больше нравятся).

Участие в классных и школьных выставках, концертах, спектаклях, публикации в детской газете «Универсик», презентации в школьных лабораториях способствуют поддержке детского творчества. 
Наряду с художественным творчеством в гимназии существует возможность проявления детских вопросов, благодаря которым существенно расширяется детский кругозор. Для этого специально организуется ответно-вопросная форма в детском институте чародейства и волшебства
. 

Оценивание физической подготовки осуществляется по особой программе и направлено на сравнение предыдущих детских достижений с настоящими
.

Материалы к тексту «Методики и технологии оценивания в начальной школе»

Приложение 1

Бланк качественного оценивания.

Математика, 2 класс, первое полугодие

	Что ребенок умеет делать
	Уровни освоения

	
	
	
	
	
	

	
	В
	ВС
	С
	НС
	Н

	Изображает числа в разных системах счисления.
	
	
	
	
	

	Умеет 

  читать,

  записывать, 

  сравнивать многозначные числа.
	
	
	
	
	

	Производит в уме 

  сложение,

  вычитание чисел в пределах первого десятка.
	
	
	
	
	

	Решает уравнения на основе свойств целого и частей.
	
	
	
	
	

	Решает текстовые задачи 

   на отношение целого и частей. 

   на разностное отношение (больше, меньше «на»).

   смешанного типа (а+(а±в)).
	
	
	
	
	

	Использует чертежи при решении текстовых задач.
	
	
	
	
	


Приложение 2

Бланк качественного оценивания для родителей первоклассников.

Уважаем__    ____________________________________________

________________________________________________________ !

Сообщаем Вам об итогах       четверти 2000 -2001 учебного года Вашего ребенка ___________________  , учащегося 1-     класса.

Чему научился?

По математике

_________________________________________________________________

По русскому языку

_________________________________________________________________

По чтению

_________________________________________________________________

По трудовому обучению

_________________________________________________________________

По физическому воспитанию

_________________________________________________________________

По изобразительному искусству

__________________________________________________________________

По музыке

По хореографии

В чем проявил себя?

Выполнение норм школьной жизни.

2.2.4. Ролевая игра «Редакция» 

Ролевая игра «Редакция» проходит в дни важных событий в жизни школы. В ней участвуют ребята из 2-4 классов, объединенные по принципу временного коллектива для  общего дела – выпуска журнала. 

Основная задача игры – организовать такое взаимодействие учащихся, в котором каждый ребенок, в течение 2-3 часов удерживая позицию сотрудника редакции, будет учиться вступать в содержательное общение с  людьми, выбирать форму работы в группе, оформлять свой материал и брать на себя ответственность за свою работу и за выпуск в целом.

Игра проходит 6 раз в год:

· 1 сентября

· День Гимназии

· Новый год

· 106-й день – именины школы

· фестиваль искусств

· окончание учебного года

В день игры каждый класс отправляет в редакцию 2-х человек (приходит больше 40 ребят, т.к. у нас по 6 классов в параллели). Принципиально, чтобы каждый раз собирался новый состав: таким образом за время обучения в младшей школе каждый школьник  принимает участие в игре хотя бы один раз. 

Игра строится как один день работы обычной редакции накануне выпуска очередного номера.

Важно, чтобы помещение  напоминало редакцию. Нужно:

· объединить столы в несколько групп

· приготовить таблички «Художники», «Корреспонденты» и т.д.

· разложить посередине на столах огромное полотно в 6-8 листов ватмана, если будет выпускаться газета; 10-15 листов по 0,5 ватмана, если будет журнал.

Ведут игру взрослые, в нашем случае руководитель редакции Глущенко И.А. и директор I ступени Скретнева Т.В.

Мы предлагаем описание игры, которая проходила 5 мая, в день общешкольного субботника.

1 этап: постановка общей задачи

Игра начинается примерно за час до начала общешкольного субботника. Все участники собираются  вместе в рабочем кабинете. Совещание начинает руководитель с обсуждения цели проведения игры.

Руководитель: - Сегодня  все ребята вышли на субботник. А вас отправили на очень важное задание. Зачем?

Дети:  - Нужно, чтобы сегодня появилась газета.

Руководитель: - Зачем?

Дети: - Чтобы все узнали о субботнике.

- Интересно узнать мнение других.

- Будем фотографировать, о тебе узнает вся школа.

- Мы везде побываем, все расскажем.

2 этап: определение названия издания

В нашей начальной школе есть постоянно действующие издания – это газета «Универсик» и журнал «Веселый портфель». Поэтому название выступает как подзаголовок к изданию. Выбор названия проходит в форме брейна (мозгового штурма):  ребята предлагают, а руководитель фиксирует все на доске. В нашем случае идеи были такие:

· Просто субботник.

· Субботник в понедельник.

· Ура! Субботник!

· Чистый понедельник.

· Субботняя правда.

· Любимая школа – чистая школа.

· Да здравствует субботник!

Во время обсуждения выяснилось, что и праздничное настроение хочется передать, и с парадоксальным «Субботник в понедельник» расставаться жалко – уж очень понравилось. Решили совместить. Так определилось название:

«Да здравствует субботник в понедельник!».

3 этап: определение рубрик

Руководитель игры предлагает ребятам обсудить, о чем нужно рассказать в журнале, и какие, исходя из этого, рубрики будут в нем. На доске фиксируются все предложения. Затем они разбиваются на блоки по возможным рубрикам. 

	Вопросы
	Рубрика

	1. Когда появился субботник? 

  Что такое субботник? 

  Почему он так называется?
	История субботника

	2. Кому нравится субботник?

  Кому не нравится?  
	Мнения о субботнике



	3. Как учителя раньше работали?
	Учителя - о прошлых субботниках

	4. Как работают ребята?
	Вести с субботника

	5. Как убрали?
	Штаб сообщает

	6. А что-нибудь смешное было?
	Смешинки


При проведении этой работы необходимо, чтобы взрослый не предлагал своих вариантов, а умел организовать дискуссию и работать с версиями ребят. 

4 этап: обсуждение «Кодекса чести журналиста»

Обсуждаем, каким должен быть журналист.

Дети отвечали:

· Честным: писать правду.

· Добрым и терпеливым.

· Смелым: не бояться спрашивать даже взрослых.

· Умным, даже очень умным, чтобы всем было интересно читать.

5 этап: определение круга ролей и уточнение задач каждой ролевой позиции
Какие-то роли вспоминают дети, если что-то забыли - подсказывает взрослый. Учитель записывает на доске все ролевые позиции:

· Редактор – принимает материал, смотрит, как разместить в газете.

· Фотокорреспонденты – фотографируют.

· Курьеры – помогают редактору и сразу несут проявлять пленку, чтобы фотографии были готовы к выпуску.

· Журналисты – узнают об истории субботника.

· Корреспонденты – «собкоры» берут интервью у ребят и учителей младшей школы, «международники» – в старшей и средней школе и  в филиале.

· Художники-оформители – рисуют.

· Корректоры – проверяют материалы.

· Писари  - переписывают материалы в газету.

· Писатели и поэты – художественно осмысляют происходящее.

6 этап: самоопределение

Это, наверное, самое трудное – самоопределиться. Все роли записаны на доске; ребенку нужно взвесить свои силы, выбирая ту или иную роль. В основном, ребята  выбирают роли по желанию, но взрослый может прийти на помощь. При этом педагог ориентирован на то, чтобы дать возможность  ребенку  освоить умения, которые ему не удаются на уроке. В данном случае сама игровая ситуация и выбранная роль помогают ребенку. Так, тихий и замкнутый ребенок, которому достаточно сложно обратится к кому-либо с вопросом, справляется с этой задачей в роли корреспондента. 

Учитель выдает бэджики - нагрудные визитные карточки. На них уже названа роль, нужно лишь вписать свою фамилию и получить задание. А на доске рядом с ролями появляются фамилии ребят.

7 этап: договор внутри малой группы

Следующий этап – распределить обязанности внутри ролевых позиций.

У художников на столе лист бумаги, карандаши и задание: 

1. Сделать макет газеты.

2. Продумать расположение рубрик.

3. Распределиться внутри группы, прежде чем приступать к оформлению газеты

У корреспондентов задание другого рода:

1. Разбиться в группы по 2 – 3 человека (2 корреспондента, 1 фотокорреспондент).

2. Определить, в какое место, к каким людям пойдут.

3. Составить и записать вопросы, на которые хотят получить ответы.

Журналисты должны:

1. Пойти в библиотеку, где их уже ждет школьный библиотекарь.

2. Узнать все об истории субботника.

3. Написать материал, из которого было бы понятно, почему субботник - в понедельник.

Так завершается подготовительный, организационный момент:

· задачи ясны,

· роли распределены,

· что делать – понятно.

Можно приступать собственно к сбору материала. Такой организационный период обычно занимает минут 40-50, проходит до основного события, и уже на линейке члены редакции выступают как одна команда. Бэджики – это то, что удерживает ребенка в ролевой позиции и позволяет другим относиться к нему в соответствии с его ролью. Мы видели, как младшие школьники заходили в кабинеты, бесстрашно задавали вопросы взрослым (особенным вниманием пользуются, конечно, директора, свои учителя и  родители).

Взрослый в команде редакции – помощник, к нему можно обратиться, он всегда рядом, и это вселяет уверенность. Главное – это его умение отойти на второй план, помогать, а не играть за ребят, даже больше – играть вместе с ними. Иногда мы (взрослые) исполняем роли помощников редактора, иногда -  консультантов.

Работа кипит, ведь время ограничено: через 2 часа все должно быть готово.

Оформители трудятся над заголовками (кстати, в младшей школе есть определенный фирменный стиль, наши газеты не спутаешь ни с какими другими).

Начинают поступать материалы; редактор читает, отдает в номер. В последнее время дети отказались от услуг писарей и вписывают свои корреспонденции сами. Редактор лишь делает запись, например: «Наши корреспонденты Павлюченко Илья, Авраменко Витя побывали в средней школе. Вот что они увидели» (и далее идет материал).

Когда газета вывешивается, это уже событие общешкольное. Сюда ведут родителей, чтобы показать свою фотографию и фамилию.

Образовательные возможности этой игры многоплановы. Она формирует:
· умение вступать в коммуникацию с разными людьми на основе предметного содержания

· умение планировать и выполнять  свою работу, удерживая четкие временные рамки

· умение задавать вопросы, слышать ответы 

· умение создавать тексты

· умение договариваться друг с другом  по поводу единого замысла

· умение принимать решение и нести ответственность (ведь уже под твой материал отведено место).

Изменяя характера издания или вводя новые роли, можно решать многие педагогические задачи. 

Так, 1 сентября вместе с общешкольной «Редакцией» мы запускаем  классные игры «Редакция» по этой же схеме. Только выпускаются журналы, более напоминающие литературно-художественное издание. Ведь основная задача – поделиться впечатлениями о лете, написать об интересных  встречах, нарисовать то, что запомнилось. И рубрики будут, конечно, другие, например:  

Летние истории

Мы подросли

Первый день в новой школе

Поэтическая страничка 

Журнал -  вещь более сложная: кроме всего прочего нужно придумать и оформить обложку; писать нужно с одной  стороны листа, чтобы вывесить странички - и все прочитали, а потом уже сшивать воедино.

Можно переконструировать эту игру и выпускать научно-популярный журнал во время урока при изучении большой темы. Принцип тот же, но задачи, направление журнала будут другие, другие рубрики, другой способ работы с материалом.

На уроке выпускали журналы по темам:

«Капитошка» (о капельке воды),

«О кристаллах». 

За счет введения роли корректоров  можно реально повысить грамотность отдельных ребят.

Роль писаря в классных журналах может помочь тем ребятам, у которых есть проблемы с каллиграфией.

Однажды, когда мы делали литературно-художественный журнал об уходящем лете, где было много рассказов и рисунков,  мы ввели 3 роли художника:

· художники – их рисунки разместили в журнале;

· художники-оформители – им важно было красочно и весело оформить материал и придумать идею обложки;

· художники-иллюстраторы – они должны были нарисовать иллюстрации не к своим, а к чужим рассказам.

Эффект получился замечательный. Ведь так сложно понять замысел автора и выразить его в другом виде искусства! Тут обе стороны могут обсуждать сначала замысел рассказа, потом замысел рисунка.

В русле этой идеи мы создавали разные ситуации:

· художники брали готовые тексты, делали иллюстрации, потом обсуждали с авторами;

· автор и художник обсуждали замысел, одновременно выполняли каждый свою работу, а потом сравнивали, куда их увел полет фантазии;

· автор пояснял свой замысел и выступал в роли заказчика, а потом смотрел, насколько точно замысел воплощен.

Главное для взрослого – организовать обсуждение этих работ.

Итак, игра закончилась. 2-3 дня будет идти  бурное обсуждение, а потом новые события захлестнут школу. Что же делать тем, кому понравилось работать в редакции? Каждый понедельник  в одно и тоже время  для них открыт Детский Информационный Центр (ДИЦ), где их ждет Ирина Александровна Глущенко и огромное полотно будущей газеты. Вход свободен для всех. Здесь они обсудят те же вопросы, но уже не в жестком временном режиме, сделают макет и определят темы. А потом любой желающий может зайти, что-то раскрасить или ответить на вопрос корреспондентов, или записать в газету свое произведение. Появляются завсегдатаи, которые готовы часами там находиться  и уже стали настоящими помощниками, участвуют в каждом выпуске. Заглядывают и родители, ожидая своих ребят. Главное, как уже говорилось, не делать одну и ту же редакцию на весь год.

В пятницу, в конце учебной недели, появляется новый номер, а те, кто его выпускал, решают, какие события были самыми важными, какие фотографии стоит поместить в школьную фотолетопись.

Таким образом, два реальных продукта выпускает  школьная редакция:

· еженедельную газету

· школьную фотолетопись, отражающую главные или наиболее интересные события школьной жизни. Она всегда находится в Детском Информационном Центре и доступна ребятам.

Третье направление работы Детского Информационного Центра - оформление школы, объявления, плакаты, рисунки.

Сначала мы отправляли для этой цели в ДИЦ несколько человек из дежурной вертикали, но однажды выставили  стол в рекреацию, и рисовать стали все желающие.

Так теперь стол и стоит, и кто-то либо дорисовывает плакат, начатый другими, либо просто рисует что-то в свое удовольствие.

Таким образом, наша школьная пресса: газета «Универсик», журнал «Веселый портфель», «Школьная летопись» -  не только создает единое информационное поле, но и особым  образом организует внеурочную жизнь, формируя особое пространство деятельности, содержательной коммуникации свободно объединяющихся людей, в основе которой – интерес.

А теперь  несколько феноменов.

Корреспонденты, переписывая материал, обращаются к взрослому:

- А можно писать, что ребятам 2-го класса понравился субботник, потому что двух уроков не было?

- А про то, как Катя сказала, что организация плохая и что можно было бы и нормальные метлы дать?

И руководитель, обсуждая эти вопросы с ребятами, знает, что они выберут правильный ответ. Ведь на доске еще висят слова из «Кодекса чести»: «Журналист - честный и справедливый».

И, как во всяком детском коллективе, не обходится без стихов, скороспелых, но искренних:

Субботник, субботник,

Все моют и трут,

Наверно, все в школе

У нас любят труд.

Работа, работа

Кипит во дворе,

Пусть даже мороз

Затрещит в декабре.

И школа чиста,

И теплица цветет.

Трудиться все любят,

Весь школьный народ

2.2.5. НИИЧаВо

Любопытство и любознательность – замечательное качество дошкольника, и в школьной жизни с ее нормативностью, жестким расписанием, программами важно не только сохранить пытливость детского ума, но и развить способность совершать открытия.

Конечно, главное место в школе – урок. Тот урок, на котором знание не даётся в готовом виде, а где ребенок учится  открывать способы, обсуждать проблемы, безусловно, способствует развитию познавательных интересов ребенка. Но средства урока ограничены, многих детские вопросы остаются без ответа, а в результате познавательная инициатива ребенка часто остается без поддержки, детское любопытство не получает пищи.

Мы постарались сделать так, чтобы вся атмосфера школьной жизни побуждала маленького школьника задавать вопросы, искать ответы на них, пользоваться литературой, обращаться к взрослым и сверстникам за помощью. С этой целью мы создали институт НИИЧаВо (научно-исследовательский институт чародейства и волшебства), позаимствовав это название у братьев Стругацких. Институт не отделен от школьной жизни ребенка ни временем работы, ни формальным членством, потому что, выйдя в коридор, вы реально попадаете в его стены. 

НИИЧаВо включает в себя три направления:

1. Особая организация работы с детскими вопросами.

2. Организация детско-взрослых сообществ, в которых младший школьник под руководством взрослого может включиться в работу по интересам – это лаборатории.

3.  «Клуб отличников и эрудитов» – место, позволяющее объединить ребят, обучающихся на «отлично», показывающее наше уважение к ним и к их учебному труду.

За счет такой организации мы хотим решить следующие задачи:
1. расширить кругозор учащихся,

2. поддержать интерес учащихся к образованию, выходящему за рамки урочной жизни,

3. предоставить ребенку возможность индивидуального движения в разных предметных областях.

Первое направление работы НИИЧаВо – работа с детскими вопросами
Строительство института разворачивается в самом начале учебного года, а открытие проходит в день гимназии (у нас это 16 октября). Поэтому  вся первая четверть – это этап подготовки к открытию. Этап организован следующим образом.

В начале сентября, когда немного утихает суматоха, редакция газеты «Универсик» объявляет начало строительства института. Это значит, что начинается сбор вопросов по определенным темам. Темы каждый год могут быть разные в зависимости от задач школы; тематику будущего года  обсуждают в конце предыдущего ребята из «Клуба отличников и эрудитов», члены учительской коллегии, педагоги и родители.

В этом году дети предложили взять темы погружений, проходящих в течение года. Поэтому для 2-х классов собирали вопросы, связанные с жизнью природы в разные времена года;

для 3-х классов – вопросы по теме «Мой родной город и край», его история, достопримечательности, богатство края, культура и т.д.;

для 4-х классов – по теме «Моя Русь» - национальные традиции, культура, ремесла, обычаи.

Сбор и подготовка вопросов требует особой организации. Так, учащиеся 5-х классов  готовят вопросы для четвероклассников, ученики 4 классов – для третьих, а третьеклассники – для вторых классов. Родители и учителя тоже включаются в  работу по подготовке вопросов.  Активность родителей невелика, но их вопросы бывают очень интересными.

Ежедневно на стенде «Новости НИИЧаВо» редакция газеты вывешивает плакат: «Сегодня поступил тридцатый (сотый и т.д.) вопрос». «Поздравляем Шевцову Катю, она сдала 10 вопросов!». «Спасибо Ларисе Сергеевне за интересные вопросы для второклассников!».

Дежурные члены «Клуба отличников и эрудитов» ежедневно заходят в библиотеку, куда ребята сдают вопросы, сортируют их, регистрируют, присваивают номер и раскладывают по конвертам. Каждый зарегистрированный вопрос должен быть записан на специальную карточку. Карточки коричневого цвета, одинаковые, напоминающие кирпичи, их изготавливали ребята на уроках трудового обучения. Ребята-организаторы раздают карточки-кирпичики в классы, кроме того, эти карточки можно взять в библиотеке, в редакции, у организатора. В классах находится инструкция о том, как заполнять карточку:

· нужно четко записать вопрос

· записать фамилию, имя и класс

· источник информации (указать, если знаешь)

Отдельно на другой карточке нужно записать правильный ответ на придуманный тобой вопрос. Карточка с ответом остается в классе  и хранится в конверте «Секрет».

Соревновательность позволяет поддерживать интерес в течение месяца и содержательно организовывать работу в классных коллективах. Некоторые ребята настолько увлекаются поиском вопросов, что надолго задерживаются в библиотеке, подключают родителей,  родственников. Поэтому часто в графе «источник» можно увидеть запись: «Мама сказала». Действительно, кто может быть для ребенка авторитетнее? Кстати, независимо от темы, принимаются все принесенные вопросы. Это позволяет определить круг интересов ребят, а может, и задать тематику вопросов на будущий год.

Накануне Дня гимназии проходит общий  сбор «Клуба отличников и эрудитов». На нем ребята вместе с педагогами подводят итоги, распределяют вопросы по темам, записывают, определяют номинации и победителей, готовят списки вопросов для параллели и возвращают в классы их конверты, полные «кирпичиков» из вопросов. Не все ребята в классе приготовили вопросы, но у них есть шанс оставить место для вопроса и вложить в конверт белый «кирпичик» с записью «здесь появится мой вопрос».

В день гимназии классы по параллелям выстраиваются в рекреации около макета здания НИИЧаВо.


                                                  НИИЧаВо

	  4 «А»
	
	
	
	
	

	  3 «А»
	
	
	
	
	

	  2 «А»
	   2 «Б»
	   2 «В»
	  2 «Г»
	  2 «Д»
	  2 «М»


Директор Института Чародейства и Волшебства (детский организатор) подводит итоги, награждает класс, собравший больше всего вопросов, взрослых и ребят-победителей. Затем все подходят и приклеивают «кирпичики» с вопросами на стену. Заполняются этажи, и среди коричневых белые «зазывалки» (если захочешь, место есть, замени его новым вопросом). Так вопрос к вопросу, «кирпичик» к «кирпичику» возводится здание института. На открытии каждый класс получает вопросы: 4-е классы получают 700 вопросов, 3-е классы – 500 вопросов, 2-е классы – 300 вопросов. Естественно, количество вопросов может колебаться, но обычно меньше не бывает.

Идея с белыми кирпичиками позволила нам вместе с окончанием первого этапа и строительством «Здания» не завершить работу с поиском вопросов, а самые интересные предъявлять всем.
II этап – работа с ответами. Каждый ребенок может ответить на любой из вопросов, нужно только записать ответ и номер вопроса и приклеить в Здание напротив, можно положить рядом на столик  или сдать в библиотеку. На один вопрос бывает до 30 ответов, и все будут приклеены. Так, в течение года заполняется, «заселяется» Здание ответов.

Параллельно в классе ребята вывешивают выданные вопросы и плакат, в котором каждый отмечает, на какие вопросы он уже ответил.

	Ф.И.
	Номера вопросов

	
	1
	2
	3
	4
	…
	100
	…
	200

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	


Учитель может разбить ребят на группы и дать возможность готовить ответы в группе, чтобы потом устроить нечто вроде презентации. В таком случае мы вправе получить развернутые ответы на каждый вопрос, устроить широкое обсуждение. Так вопрос выводит младшего школьника в более широкий контекст предметной области. Иногда дети престают отвечать на вопросы и начинают более глубоко изучать все, что связано с русским костюмом, оружием или … Естественно, что руководит этой работой учитель, он строит работу с вопросами исходя из интересов класса и собственных педагогических задач.

Формы работы могут быть разнообразны:

1. Общеклассная работа при обучении работе с научно-популярным текстом и фиксацией ответов на вопросы ).

2. Работа в группах, когда нужно найти ответы на вопрос. Группа работает в свободном режиме, может уйти в библиотеку, обратиться к специалистам, заниматься в классе с литературой. К таким урокам готовится не только классный учитель, литературу подбирают такжебиблиотекарь и учитель - предметник. Дети не только должны найти ответы, но и подготовить рассказ, оформить ответ. Заканчивается такая работа выступлениями ребят и обычно занимает 3-4 урока. Потом все собираются у ведомости и, ставя метки, видят, как все вместе продвинулись, как помогли друг другу. Ребята, которые уже успели ответить на большое количество вопросов, могут быть консультантами (их фамилии в списке тех, к кому можно обратиться). В то же время они могут сверить свои ответы, оценить себя.

3. Во время погружений отдельно могут фиксироваться ответы, и тогда традиционное «О чем узнали?», можно заменить «На какие вопросы смогли ответить?».

4. Пресс-конференции, на которых ребята, работающие индивидуально, могут быть экспертами.

5. Система брейн-рингов, которые проходят 2 раза в год между классными командами в параллели, тоже базируется на этих вопросах или темах.  

Таким образом интерес к этой работе поддерживается не только на уровне классного коллектива, но и в школе, что является дополнительным стимулом; в определенные моменты, активизируя ребят, побуждает их к поиску ответов.

Единая линия помогает учителю строить индивидуальную работу в двух направлениях:

· с детьми, которые не очень увлечены, устроить «пошепталки» и доверить самый «важный» вопрос, чтобы во время любого урока выделить 5 минут и предоставить слово;

· с ребятами, которые уже к середине года ответили на все вопросы, далеко опередив остальных. Их бывает не так много, от 2 до 5 человек. Тогда на специально организованном «Клубом» сборе им присваивают звание «Эрудит», и они становятся в этом звании членами «Клуба», а значит, привлекаются в качестве экспертов, членов жюри, консультантов, посещают общие сборы.

В конце года проходит подведение итогов, завершение работы с вопросами. Задача не только подвести итоги, но и расширить информационное поле, то есть выплеснуть информацию уже не в «вопросной», а в «ответной» форме. 

За неделю до торжественного события ребята снимают вопросы и ответы. На общем сборе, разделившись на группы по 3 человека, члены «Клуба» сортируют ответы по номерам, раскладывают по конвертам и раздают в классы ответы на их вопросы. А в классе достают пакет-«Секрет». Ребенок, задавший вопрос, смотрит, какие ответы дали ребята, и делает запись в протоколе.

	Вопрос №___
	Правильный ответ
	Количество верных ответов
	Авторы

	
	
	
	



В этот же день подводятся итоги работы с вопросами  в классе, и заполняется второй протокол.

	Ф.И.
	Количество ответов

	
	


Так на основе формальных подсчетов младший школьник возвращается к замыслу, может восстановить всю линию, связанную с НИИЧаВо. Победителей определяют среди ответивших на большее количество вопросов.

Торжественное закрытие «Дома НИИЧаВо» на каникулы во многом повторяет процедуру строительства. Награждение, аплодисменты эрудитам, а потом на месте вопросов появляются протоколы, «Дом» открыт для любого, кто хочет узнать что-то  новое, вместо кирпичей – листы- протоколы, где повторяются вопросы, уже даны ответы, и названы поименно те, кто хорошо трудился. Фамилии некоторых ребят повторяются в каждом окне – и это особая гордость. Два раза в год ребята не уходят из школы, пока не подведут родителей и друзей к этому Дому-макету. Первый раз – чтобы показать свои фамилии среди задавших вопрос, второй раз – среди ответивших.

Второе направление работы НИИЧаВо – лаборатории. Комплектуются они по типу предметных кружков и их список определяется запросом и интересами ребят и наличным ресурсом руководителей. Но есть и существенные отличия от обычной кружковой работы:

1. Все они носят практический характер, направлены на исследования, опытническую работу,  поэтому названы лабораториями.

2. Входя в состав института, они не замкнуты в своем составе, члены лаборатории могут объединяться для решения общих задач, ходить друг к другу в гости, проводить общие занятия. Особо следует отметить такую форму, когда одна из лабораторий проводит занятия для всех ребят, когда важно не рассказать о своей работе, а выступить в роле учителей, например, показать, как работать со словом, используя разные словари, или сочинять скороговорки, или обращаться с микроскопом, или выращивать кристаллы.

3. В рамках института руководители составляют особое сообщество внутри педагогического коллектива, они вступают во взаимодействие во время определения единых задач, обсуждение планов, в поиске точек соприкосновения, при планировании совместных мероприятиях.

4. Особое внимание мы уделяем тому, чтобы знания ребят, полученные в лаборатории, были востребованы в классном коллективе либо в учебной, либо во внеурочной работе.

Третье направление работы НИИЧаВо – «Клуб отличников», члены которого выполняют всю работу, связанную с организацией и оформлением всех вопросно-ответных форм.

Идея организации специальной работы с ребятами, занимающимися на «Отлично» по всем предметам родилась, когда мы заметили, что этим ребятам недостаточно класса, чтобы расти, учитель чаще ориентируется на некую усредненную ситуацию, к подростковому возрасту часто они чувствуют себя одиноко, ибо вынуждены много времени уделять подготовке к уроку.

Тогда мы поставили задачи:

1. поднять статус учащихся, умеющих хорошо трудиться, и мотивировать их желание быть отличниками;

2. собрать их в разновозрастное сообщество для решения конкретных, практических задач;

3. дать им возможность для реального действия в рамках школы;

4. создать условия для индивидуального движения в образовательном пространстве школы;

5. показать наше взрослое уважение к их умелости и труду.

«Клуб» состоит из учащихся 3-4 классов, обучающихся на «отлично». Зачисление по формальным показателям – «пятерки». Вместе они собираются 3-4 раза в год, поэтому хорошо знают друг друга и легко кооперируются, когда это необходимо. Это так называемые общие сборы. Первый сбор – в начале учебного года. Это знакомство друг с другом, рассказ о своем хобби, своих интересах. Знакомство с учителями и родителями, которые окончили школу или институт с красным дипломом. Именно красные дипломы мы выдаем «отличникам» по окончанию школы 1 ступени. Второй общий сбор – классификация вопросов перед «строительством НИИЧаВо».

Таким образом, вместе они собираются, когда нужно сделать важную и объемную работу.

В остальное время группами их привлекают к работе с ответами, в жюри на брейн-рингах, экспертами и организаторами работы по  вопросам,  в классах. Их приглашают, когда присваивается звание «Эрудит».

2.2.6. Специфика и использование интегрированных курсов в младшей школе

Голова, наполненная отрывочными, бессвязными знаниями, похожа на кладовую, в которой всё в беспорядке и где  сам хозяин ничего не отыщет; голова, где только система без знания, похожа на лавку,  которой на всех  ящиках есть надписи, а в  ящиках пусто.

(К.Д. Ушинский) 

Интегрированные курсы помогают детям

· удержать целостное представление об изучаемом предмете, в котором практическое, художественное и интеллектуальное отношение к миру не отделены друг от друга рамками учебных дисциплин,

· ощутить себя частью класса, участником общего действия и общего переживания,

· приобрести умения и знания, не отчужденные от детского опыта.

Знания  и представления  о мире, которые  учащиеся получают в начальной школе,  ещё не являются научными в строгом смысле этого слова. Эти знания не дают детям целостного и в то же время системного понимания природных явлений. Размышляя о том, как отразить целостность природы в содержании учебного материала, мы пришли к выводу, что небольшие по объёму (10-15 часов),  но ёмкие по содержанию интегрированные курсы очень эффективны именно на первой ступени обучения.  Строятся они по принципу  общего объекта изучения, который выделяется при анализе учебных программ.  

В первую очередь мы увидели, что сквозной для всех курсов является сезонная тема: ОСЕНЬ, ЗИМА, ВЕСНА.  Так мы и назвали интегрированные курсы, которые включили в себя наблюдения по вопросам (На примере курса "Осень"):

1. Что случается в природе только осенью?

2. Что осенью случается с летом? (ГЦ: ЛЕТА ИЛИ ЛЕСА?)

3. Чем живут осенью обитатели лета? (ГЦ: ЛЕТА ИЛИ ЛЕСА?)

4. Рассмотрите внимательно кору большого дерева или пня. Или моховую кочку. Или склон горки. Принесите в класс кусочек живой осенней природы. 

5. Под землёй и под водой бывает осень?

6. Осень днём и ночью одна и  та же или разная?

7. Осенний воздух - он какой?

8. Куда летят на своих паутинках маленькие паучки? Быть может, тоже на юг?

9. Рассмотрите несколько камней, которые только что лежали на дне ручейка. Сравните их с теми камнями, которые в воде не лежали.  Отличаются ли эти камни?

10. Если подняться очень высоко на воздушном шаре, можно ли догадаться, что на земле - осень?

11. Как выглядит осенняя земля?

12. 12. Откуда приходит осень? 

Особое место в образовательном процессе начинают играть календари природы, которые в практике работы школы стали носить формальный характер. Здесь, используя данные календаря и математические навыки, учащиеся подсчитывали, на сколько уменьшился день, когда улетели птицы и. т.д. Они  составляли задачи на будущие  месяцы, намечали перспективу наблюдений. 

Когда осень или другое время года начинает воплощаться в предметах эстетического цикла, дети получают опыт эмоционального проживания того, о чем только что говорили с познавательной точки зрения. Это обычно уроки-праздники (или, по словам Кудиной Г.Н., Новлянской З.Н., пафосные уроки), и дети здесь переживают и проживают данный "объект изучения" в произведениях разных видов искусств - словесном, изобразительном, музыкальном и т.д. В курс входит и самостоятельное  творчество ребёнка, когда он может стать автором поделки, музыкального произведения, рисунка, керамики и т.д. 

Такие курсы проходят в течение 3-4 дней (в форме погружения), что позволяет сконцентрировать  обучение с последующим углублением и расширением представлений ребёнка. В нашем учебном плане предусмотрено три погружения: ОСЕНЬ - сентябрь, ЗИМА - февраль, ВЕСНА - май. Включение в учебный план  таких интегрированных курсов, распределённых в течение года,  способствуют преодолению монотонии учебного процесса. Особая атмосфера этих курсов позволяет выделить их из ряда учебных предметов, сделать событийными. При разработке и проведении   подобных курсов   необходима координация всех учителей работающих в классе, чтобы курс был действительно интегрированным, единым, цельным.

"Преодолеть хаос в голове ученика можно при согласованной работе учителей, когда каждый из них заботится не только о своём предмете, а обо всём умственном развитии детей, - писал Ушинский. - Обособленность знаний приводит к омертвлению идей, понятий, когда они лежат в голове, как на кладбище, не зная о существовании друг друга". 

Исходя  из этих установок  и методических принципов  мы разработали интегрированные курсы, меньшие по объёму,  когда объёктом изучения становятся ЖИВОТНЫЕ - (8-10 часов), но проводить их можно чаще (2 раза в четверть).  Эффективно они проходят в 1 классах во 2 половине года и во вторых классах. 

Например, "Объект изучения - бурый медведь".

Изучается среда обитания, образ жизни, питание, повадки. Выясняется отношение людей к медведю - суть названия, как это отражено в устном народном творчестве, в пословицах, поговорках, сказках. Обсуждается,  каков характер медведя (умный - не очень, сильный - наивный, жестокий - добрый). На уроках ИЗО и керамики дети выбирают для своего медведя характер и материал, в котором этот характер лучше воплотить. Дома – они пишут сочинение (задание: описать именно своего медведя).

На следующий день происходит оформление всей работы по теме. Из детских картин –выбирается  животное для обложки журнала. Остальные рисунки –становятся иллюстрациями сочинений в журнале, который становится материальным итогом интегрированного курса. Подобные курсы в силу своей концентрации (в отличие от курсов по 1-2 часа в неделю) и  связью с искусством помогают ребёнку узнать, какие закономерности существуют в вещах и объектах, придают материалу духовную выразительность, чувство эстетической формы.   

После такой работы учащиеся готовы к самостоятельным проектам, когда и материал,  и тема могут отбираться по желанию ребёнка. Заметим, что именно проектная работа – ведущая форма образования в основной школе – наиболее требовательна к уровню социальной компетентности ее участников, к их навыкам сотрудничества и общения с партнерами. 

2.2.7. Наши погружения

Сотрудничество со сверстниками является  столь же необходимым условием формирования учебной деятельности, что и взаимодействие ученика с учителем. Использование таких форм обучения как погружения, в которых взаимодействие детей носит естественный, непринужденный характер, может рассматриваться как необходимое условие обучения, развивающего социальную компетентность школьников. Проиллюстрируем это на примере двух погружений: «Быт и нравы Руси», «Культура и ремесла» (4 класс), практическим итогом которых явился макет русской деревенской избы с предметами интерьера.

«Сруб» делали «всем миром».  «Бревна» - трубочки из бумаги – готовили все дети, крышу делали мальчики, а девочки в это время готовили народный обряд. В процессе работы ребята узнавали, что во времена наших предков дом («малая Вселенная») не просто возводился по священному образцу: сам акт строительства являлся священнодействием, будучи в определенной степени равен  сотворению мира. Конечно, это подразумевало не только определенное отношение к делу, но и огромное количество магических действий, связанных с оптимальным выбором материала для постройки, выбором места, времени начала строительства, с разными этапами и деталями  стройки и, наконец, с переездом в новую избу. Дом отождествлялся с человеческим телом. Лоб, лицо, усы, чело, ноги, зад – далеко не полный перечень терминов, употреблявшихся для описания деталей жилища.

Далее во время подготовки  к следующему погружению, работая с соленым тестом, девочки создавали предметы интерьера и утвари: печь, столы, лавки, полки, сундуки, прялки, посуду, фигурки людей и животных.

Во время второго погружения мальчики готовили декоративное убранство избы: причелину, подзоры, наличники и полотенце с резными узорами, «конек» и т.д. В процессе обсуждения и работы мальчики узнавали, что орнаменты выполнялись не только для красоты. В древние времена люди верили в их магическую силу: они оберегали от злых сил, духов, природных стихий.

Девочки в это время занимались «женским ремеслом». Одна группа занималась плетением поясов. Девочки узнавали, что пояс являлся непременной принадлежностью народного костюма, как мужского, так и женского. Значение его как талисмана, было  велико у всех восточнославянских народов. Считалось, что пояс охраняет от нечистой силы, особенно от лесных и домашних духов. Пояс играл существенную роль при выполнении различных обрядовых церемоний. Свадебные пояса, например, особенно красные, являлись предметом особой важности: они, якобы, обладали магической силой. Красный пояс, подаренный женой мужу, охранял его от наговоров.

Пояса готовились старинным способом плетения на пальцах – «дерганьем». «Дерганье» - наиболее простой способ изготовления поясов, круглых шнуров, тесьмы, которые не требуют специального оборудования. Освоив его девочки могут сплести красивые разноцветные закладки для книг или тесьму для отделки (например, фартука).

Другая группа девочек работала над изготовлением Петрушки – куклы, которая являлась непременным «участником» народных праздников и торговых ярмарок. В разработке игрушки мы использовали традиции старинного крестьянского творчества которому присущи простота форм, яркая декоративность, праздничность, чувство материала. В этот же день, проигрывая сцены  представления народного праздника, используя куклу, сшитую на занятиях, дети понимали, что традиции швейной игрушки пришли к нам из глубины веков.

Изучая традиции и каноны различных видов художественных ремесел и изготавливая знакомые предметы, дети убеждаются в том, что появление этих предметов в жизни людей закономерно. Форма, цвет, декор, материал и то, как выполнено изделие – все имеет глубинный смысл. Даже в самых простых вещах обязательно скрыта серьезная информация, позволяющая много понять о связи времени. Создаваемая человеком материальная среда, всегда несет в себе отпечаток конкретного исторического времени.

Результатом изучения накопленного людьми опыта становится понимание ценности предшествующих культур и бережное к ним отношение. Но это не противоречит постоянному поиску нового, творческому подходу в изготовлении  изделий. И дети понимают, что возможно сочетание подражательной и творческой деятельности.

3. Изменение системы оценивания»

3.1. Система оценивания в начальной ступени школы

Наша начальная школа работает по безотметочной системе оценивания. Отметка, как инструмент, травмирующий психику младшего школьника, давно себя изжила, а ее функция по развитию способности к самооценке и контролю, как показала практика, слаба. Способность адекватно оценивать свою работу, свои возможности, умение контролировать свои действия в процессе решения задач (в широком смысле) - это важное качество человека, позволяющее ему добиваться поставленных целей, быть успешным. И создание условий для становления этой способности за период начальной школы - это актуальнейшая задача  ступени. 

Для ее решения применяются методы безотметочного оценивания, разработанные ведущими психологами и практически адаптированные педагогами нашей школы. Эти средства позволяют представить процесс движения ребенка  ему самому и его родителям, дают ученику возможность самостоятельно оценивать  собственные достижения.

Для оценивания используются:

· -правила безопасного оценивания (не скупиться на похвалу, хвалить исполнителя, а критиковать исполнение, ставить перед ребенком только конкретные цели, не ставить перед первоклассником несколько целей одновременно и т.д.);

· -развернутая словесная оценка учителя, иногда письменная, а раз в четверть – письмо ученику и родителям о том, каковы достижения и где следует постараться еще;

· -родительские собрания, где на фоне общего сообщения о результатах движения классародители, по лежащим перед ними работам ребенка могут понимать его движение относительно всего класса , здесь могут быть представлены и анонимные рейтинги контрольных работ;

· -индивидуальные беседы с родителями;

· -выставки всех продуктов учебной работы детей;

· -система «портфолио» (накопление продуктов детской учебной работы, начало которой связано с индивидуальным интересом учащегося, он фиксирует интересы ребенка и их динамику);

· -задания, не требующие оценки со стороны, они сами демонстрируют ученику уровень его  достижений;

· -шкалы, отражающие динамику результатов;

· -шкалы, позволяющие видеть перспективу;

· -рейтинговая контрольная работа, где баллы определяются совместно с детьми, а затем каждый сам может определить результат выполнения;

· -система внеурочных образовательных событий (предметные игры, конкурсы, праздники, творческие экзамены, детские проекты) 

3.1.1. Рейтинговая контрольная работа

Данная форма оценивания содержит  две составляющие: определение результата в виде суммы баллов и определение рейтинга (кто на каком месте). Публикация рейтинга важна при безотметочной (не традиционной пятибалльной) системе для родителей и детей. Их волнует не только то, продвигается  ли ребенок в усвоении знаний, какими темпами это происходит, но и каковы его результаты относительно других детей. Родителям рейтинг  демонстрируется уже в 1 классе, а для детей он вводится позднее. Время открытости рейтинга для детей  определяет учитель. Ему следует помнить, что это может быть сделано только при условии, во-первых,  что все ученики имеют положительную динамику подавляющего большинства результатов и что она (динамика) им представлена. Т.е., они понимают, что их учебный труд приносит плоды, и они улучшают учебные  показатели. (См. «Способы фиксации динамики результатов»). И во-вторых, когда в детском коллективе утвердились толерантные отношения: мир разнообразен и мы разные, кто-то быстр, а кто-то медлителен и это нормально.

Рейтинговая контрольная работа используется  нечасто. Как итоговая работа, она может быть проведена в конце изучения большой темы и в конце четверти. Непременное условие – рейтинг анонимный: на доске демонстрируется столбик индивидуальных сумм баллов, во главе с максимально возможным (идеальным) результатом, а далее детские результаты в порядке убывания. Дети имеют на руках свою работу с набранной суммой баллов и по ней могут найти свое место в рейтинге. Аналогично действуют  и родители  на собрании или при индивидуальном собеседовании.

Далее подробно остановимся на первом этапе – определении суммы баллов. Эта работа особенно важна для формирования способности к самооценке. Она позволяет  выделять  критерии оценивания, в ней можно определить составляющие, дифферецировать ее, помочь ребенку увидеть из чего складывается  общая отметка. Детям приходится выделить в работе и задания контролирующего характера, со специально сделанными ошибками или с несуразностями.  Они любят называть их «заданиями-ловушками», а «не попасть в ловушку» – значит проявить еще большую способность к анализу данных, а ведь при этом надо обладать и отличным навыком.

Как же можно решать задачи дифференцированности оценки? После написания работы  дети совместно определяют «цену»  в баллах каждому заданию. Здесь они начинают работать с содержанием данного задания, членят его на составляющие, отделяют навыковые части, более простые в исполнении, и части, требующие размышления, а, значит, и более сложные. По тому, в каком месте, за что автор работы «потерял» баллы, он может обнаружить то, в чем еще следует потренироваться.   Работая совместно с детьми по определению суммы баллов можно сделать оценку накопительной, а не вычитательной, если определить тот минимум в задании, который на данное время обязателен. Минимумом могут быть те действия, которые уже стали навыком.

Пример

Контрольная работа «Фонематический (звуковой) анализ» в конце 1 четверти 1 класса  (см. Приложение 2)

Даны картинки, детям предложено сделать звуковые модели слов «хор», «лев», «конь», которые звучат так:  [ХОР]   [Л’ЭФ]   [КОН’]. Обозначения, которые используют ученики:

Согласный – квадратик  с диагональю, гласный – кружок, звонкость согласного точкой вверху квадратика, глухость – отсутствие точки, мягкость согласного – закрашенная нижняя часть квадратика, твердость – незакрашенная часть, слоги - дугами под звуками, ударение – штрихом над ударным гласным.

[image: image17.wmf]                    [image: image18.wmf]                     [image: image19.wmf]  

При  определении баллов учитель спрашивает: «Что сначала делал каждый ученик?». Дети отвечают, что сначала они  все звуки записали, обозначили согласные квадратиками, а гласные – кружками. А потом? Потом они  работали как бы «послойно». Обозначали звонкость-глухость, двигаясь по модели от начала к концу, затем обозначали мягкость-твердость и вновь двигались от начала к концу. При постановке ударения  «звали  к себе» слово, снова полностью его проговаривая. И еще раз проговаривали его, «скандируя, как на стадионе», чтобы дугами выполнить слогоделение. Учитель предлагает посчитать, сколько же работ делали дети. У большинства получилось пять (звуки, звонкость-глухость, мягкость-твердость, ударение, слогоделение), но кто-то насчитал шесть. Эти ученики  выделили отдельно работу по определению гласных и согласных. Теперь учитель может сказать, что сегодня  хорошо сделанная  работа та, в которой  количество звуков обозначено верно и это оценивается, например, в 5 баллов. А все, что сверх этого – дополнительными баллами. Тогда, для представления ребенку и его родителям динамики результатов, это умение обозначать все звуки без пропусков можно фиксировать в графике. В скольких словах верно обозначены звуки в сентябре, в октябре, в ноябре и т. д.   Позднее в других графиках могут фиксироваться и умение обозначать звонкость-глухость, и мягкость-твердость, и ударение, и слогоделение. При этом набор  слов по уровням сложности должен сохраняться. Например, слова из трех звуков с твердыми согласными, затем из трех звуков с одним мягким звуком, с двумя, четырехзвучные с двумя согласными и двумя гласными  и т. д.   

Другая задача, которую можно решать такой формой оценивания - это приближение ребенка к нормативной отметке, которая может ожидать его при переходе в основную школу, либо при переходе в другую школу, где еще не отменена  традиционная пятибалльная отметка. Ученик будет лучше понимать, что «свернуто» в пятибалльной отметке, сможет самостоятельно ее «развернуть». Отметка станет ему понятна.

В 1 классе на начальном этапе учитель может  обсуждать с детьми, какие операции они выполняли во время  работы  над заданием.  Можно было бы за каждую операцию назначать  и по 1 баллу. Однако при этом обычно получаются такие суммы за отдельные задания, сложить которые первоклассникам не под силу. Мы же, в том, что ребята могут сами сосчитать общий результат,  видим ценность. Общая сумма, которую он сам запишет на листе с работой, помогает ему ощутить объем выполненной работы и приносит ребенку радость. Поэтому мы в своей практике вначале отдельно обсуждаем, из каких действий складывается выполнение задания, а затем – как оценим, «чтобы удобно было посчитать». Обычно дети сами предлагают или 1 балл или 10. Далее мы  договариваемся о том, как поступим, если в задании не выполнено, в нем допущена ошибка (или ошибки). 

Следует сказать, что  для такой беседы ученики получают уже проверенные педагогом работы. В них плюсом отмечены верно выполненные задания  и без плюса - задания с недочетами. В заданиях с недочетами сделаны пометки проверяющего, указывающие автору на то, что он забыл сделать. Учитель при этом спрашивает: «Неужели здесь ученик ничего не заработал, ведь он кое-что сделал? Хотя бы половину баллов ему можно поставить?» Конечно, дети с этим соглашаются, они готовы поддержать друг друга, они рады, что и сами не останутся без награды, если и  у них случиться  ошибка. В нашей практике уже после одной-двух работ мы начинаем наблюдать такой феномен: как бы в благодарность за такую справедливость к их стараниям, ребята  тоже проявляют справедливость- то один, то другой говорит: «У меня почти совсем ничего в этом задании правильного нет, я не буду баллы ставить». Если это соответствует действительности, мы хвалим за справедливость, если же нет, показываем и отмечаем метками (черточками), сколько операций выполнено правильно и предлагаем сильно строго не оценивать, быть добрее к себе. При таком оценивании от 1 балла (если его предлагали) мы отказываемся, ведь половину нельзя будет записать. Остается удобная для первоклассников «стоимость» задания, равная 10 баллам за полностью правильный результат и 5 баллам - за частично верный.

Конечно, можно было бы взять не 10 и 5, а 2 и 1, тогда дети тоже смогли бы подсчитать свой результат. Мы же считаем важным, чтобы маленький ученик  получил даже за невысокий результат  большое число баллов. Пусть у лучших учеников баллов  больше в два раза, ему это неважно, а важно, что у него «тоже много». С этой же целью вначале мы не дифференцируем задания по сложности, «цена» всех одинакова.  С чем это связано? Всегда в классе есть и группа  слабеньких учеников и группа хорошо подготовленных к школе. Именно в первые месяцы слабые дети должны быть «защищены», их успешность должна быть им представлена. Для этого в контрольной работе, например, по фонетическому анализу, мы обязательно приготовим и простые слова и слова, которые неоднократно использовались в классе. Если слабые дети напишут половину из 10 слов, причем самых простых, а сильные ученики все десять слов, то  результат одних 50 баллов, а других - 100 баллов и это ни у кого не вызовет больших огорчений (50 баллов - это «тоже много»). Если же написание простых слов оценить в 1 балл, а сложных в 3 балла (что, по нашему, по взрослому, соответствует уровню сложности задания), то разница в результатах слабых и сильных детей станет огромной (5 и 20) и никак не будет способствовать положительным эмоциям первых.

Высокая  «цена» задания – важное условие в рейтинговой контрольной работе. В начале она защищает ребенка, который еще немного умеет, она позволяет избежать того отрицательного эффекта при пятибалльной отметке, когда ученик редко получает положительную отметку за половину правильно выполненной работы. Ведь традиционно 2 балла или 2,5 (два с плюсом) – это ничего, ноль. В дальнейшем, с помощью высокой «цены» ребенок и взрослый удерживают  внутреннюю  дифференцированность  как самого задания, так и  оценки.  (Ребенок: «Выполняя это задание, я многое могу продемонстрировать», учитель: «Выполняя задание, ребенок многое смог сделать»). 

Здесь будет уместно обратить внимание на оценивание по 5-балльной системе самой главной контрольной работы по русскому языку – диктанта. Например, выпускник начальной школы пишет итоговый диктант объемом 80 слов (согласно Проекту стандарта образования). В таком диктанте ученику надо поставить самому себе и затем самостоятельно решить более 100 орфографических задач. Т.е., на слух определить , какое  место «ошибкоопасное», остановиться, сориентироваться, что это конкретно за орфограмма и выбрать соответствующий способ написания, соответствующую букву. Причем мы не учитываем задачи «Начало предложения с большой буквы», «в конце-точка», предполагая, что их почти все решают автоматически. Если у ученика будет одна «описка», т.е. ошибка не орфографического характера – ему нельзя поставить высшую отметку. А если из 100 орфограмм неверно будет написано всего 5- отметка станет и вовсе отрицательной. Ведь «два»- это отметка, означающая , что ученик с работой не справился.

На заключительных этапах начальной школы, по мере того, как дети освоят способ определения общей «цены» контрольной работы, научатся работать с критериями оценивания, можно будет заранее оценивать любую работу в 100 баллов, (как 100%), создавая условия для формирования представления о стопроцентном выполнении работы. Здесь станет особенно важна работа по определению конкретной «цены» задания, а также, определение из чего складывается цена каждого задания. Тогда станет возможным определять процент выполненной работы.  Понятно, что умение определять процент реализации - отлично развитая способность к самооценке.

Чтобы увеличить шансы разных детей, для слабоуспевающих можно включить больше заданий навыкового характера, с невысоким уровнем сложностей,  условно «для девочек – с куклами, для мальчиков – с машинами», для Вани задачу «космическую», для Димы- про животных, для умников и умниц – задания с «ловушками», ведь им так нравиться «не попадать в ловушки, обнаруживать специально приготовленные ошибки, и еще и любимые ими задачи на смекалку. Вот и получается, что заданий будет много. Для баллов это удобно, но сколько времени будут работать дети ? Здесь работают два хода: 

· -детям известно, что время ограничено ( они учатся ориентироваться во времени) , придется сделать выбор только части задания;

· -задание приготовлено на печатной основе, где многое за ученика уже сделано, осталось самое важное: дописать, выбрать и т.д. А это уже работа учителя – представить подготовленный с детьми материал на печатной основе.

Особо следует отметить важность совместного составления  рейтинговой контрольной работы. Возможно, в начале дети не станут активными участниками подготовки такой работы из-за ощущения «Это ведь учитель знает, как проверять…». Их активность будет невысокой и ввиду того, что в школе редко обсуждается  «что мы уже умеем» и почти не обсуждается «чего мы еще не умеем». Поэтому такая форма работы, как совместное составление контрольной работы, может способствовать осознанию учащимися границ своих знаний. Ведь определив  тему, по которой будет осуществляться контроль, для подбора и придумывания заданий, ученикам придется проводить «ревизию», того, что они изучали. Им надо будет экспертировать предлагаемые варианты на предмет «подходят они или нет к данной теме», а для этого понадобится выделить критерии экспертизы, т.е., основные знания и умения в предметной теме. 

Контрольная работа может быть составлена и по типу теста. Выполняя такую работу, ребенок  уже имеет  три-четыре варианта ответа и ему надо выбрать верный. Среди представленных вариантов ответов есть

· -правильные;

· -похожие на правильные  (например, в задании «Запишите числовое выражение «разность произведений двадцать на три и  десять на пять» есть ответ (20-3)х(10-5) );

· -неверные ответы, причем это может быть достаточно очевидно (например, в математическом задании, где следует вычислить результат в числовом выражении «(60-55) х 10», предложен и вариант ответа- «5000»);

· -пустое место, куда можно вписать свой вариант, если не выбрал из представленных, потому что посчитал, что там нет верного;

· -несколько верных ответов (например, в задании «Какое слово поможет проверить орфограмму в слове ЗУ(П?Б)КИ ?» есть ответы «зубы» и «зубной»). 

Дети учатся оценивать ситуацию, исключать заведомо неподходящее и принимать решение. При составлении тестовых вопросов, они начинают отличать уровни сложности, а при составлении ответов для выбора выделяют причины ошибок. Сначала их удивляет, что в тесте часто хочется подчеркнуть не один ответ, а два или даже больше. И они тоже учатся делать такие ответы контролирующего характера, тем самым углубляют и больше осознают приобретенные знания. А через некоторое время могут уже составить и парочку разных, но верных ответов.

По способу составления контрольные работы бывают:

· -составленные совместно,  как  по принципам  заданий, так и по конкретному материалу  (задача на понятие «части и целое» про автопарк, где есть грузовые и легковые машины),          

· (звуковая запись слов из трех звуков со страницы в букваре);

· -составленные совместно по принципам заданий, но конкретный материал подбирает учитель (задача на понятие «части и целое»), (слова из трех звуков, слова из четырех звуков, но без мягких согласных);

· -составленные совместно по принципам заданий, материал подбирают дети индивидуально, учитель помогает, экспертирует, отбирает по своему усмотрению;

· -составленная совместно по принципам заданий, материал готовит одна группа детей для другой группы (половина или треть класса), учитель помогает.

Оценивание контрольной работы происходит в классе, когда вместе с детьми определено, из каких действий состояло решение и во сколько баллов действия оценены. Далее учитель напоминает (если это требуется), «цену» задания и из чего она складывается, а дети сами проставляют баллы и подсчитывают результат. Бывает, что дети просят, чтобы учитель оценил их работу. Причина может быть как в том, что ребенок не удерживает выделенные критерии и понимает это, так и в том, что такому ученику  требуется эмоциональный контакт с учителем. Педагог, оценивает, включая и ребенка в процесс. Он вслух старается проговорить все моменты оценивания, используя при этом слова «как мы договаривались», «как это всякому видно» или вопросы «Согласен? Справедливо?». В случае сомнения ситуация толкуется в пользу ученика, учитель может при этом сказать: «Возможно это описка» или «Я  не уверена, что ученик этого не знает, наверное – случайность, и она больше не повторится». 

Материалы к тексту «Рейтинговая контрольная работа»

Пример 1

Контрольная работа по естествознанию 

«Повторение изученного за начальную школу»  2001 г.

 Ф.И.____________________________________ 

всего 100
1. 
Живая природа – это         






1

Неживая природа – это         






1

2. 
Температуру измеряют прибором, который называется 

1

Какое еще название ты знаешь?        




2

3. 
В каких единицах измеряется температура?      



2

4. 
Зачем люди носят одежду зимой и зачем летом?     


3

5. 
Приведи примеры названий деревьев, кустарников, трав.  

3

6. 
Назови хвойные деревья.           




 По 1 до3 

7. 
Назови первоцветы.              





По 1 до 3

8. 
Нарисуй схему прорастания семян.            



5 

9. 
Что первым появляется из семени при прорастании?    

2

10. 
Как размножают растения?            





до 5

11. 
Назови пять основных частей растения (можно нарисовать) 
до 5 

12. 
Как животные приспосабливаются к зиме?         


до 5

13. 
Почему осенью птицы улетают в теплые страны?        

5

14. 
Как разрушаются камни?            
  




5

15. 
Каковы свойства воды?           
  




5

16. 
Приведи примеры тел и веществ.           




до 5

17. 
Состав почвы и основное свойство почвы .          


8

18. 
Формы поверхности земли:             





5 

19. 
Назовите полезные ископаемые. Как их добывают?        

до 8 

20. 
Органы пищеварения:              





4

21. 
Скелет                  








5

22. 
Причина смены дня и ночи.             





до 7

Причина смены времен года.

23. 
Назовите стороны горизонта.             




2

Пример 2

Русский язык. Итоги 1 четверти 1 класса    по 10 баллов  Всего 150 баллов

Сделать звуковые модели
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3.1.2. Формы работ и виды заданий, не требующие внешней оценки

Любому человеку неприятно получать оценку, если она невысокая. Конечно, и у ученика портится настроение и он, пусть на короткое время, но выбивается из рабочего ритма и теряет оптимистический тонус. Наша психика устроена так, что защищая себя в подобной ситуации, мы в поиске «виновника» обращаем взгляд на внешние факторы, в том числе и на того, кто оценил нашу работу. У ребенка в такие моменты, на наш взгляд, не возникает желания отметить и исправить ошибку, запомнить и больше ее не повторять. Получается , что эффективность оценки, предназначенной играть роль двигателя прогресса, здесь невысокая. 

А теперь представьте себя в двух ситуациях:

А) Вы видите, что пришитая вами вчера пуговица висит на одной ниточке, а вам идти в гости;

В) Вы видите, что пришитая вами вчера пуговица висит на одной ниточке, вам идти в гости, а N… говорит: « Пуговица плохо пришита».

Что бы вы сказали в первом и во втором случаях? Скорее всего:

А) «Вот досада! Надо было лучше пришить, крепче закрепить.»

В) «Сам вижу!» или «На себя посмотри!» или « Меня отвлекли. Я торопился»

Вы заметили разницу между своим состоянием в этих двух случаях?

Мы убеждены, что если сама работа показывает ученику верно или неверно он ее выполнил, если при такой оценке отсутствует внешний оцениватель, оценка становится поддерживающей. Она способствует исправлению ошибки и принятию нового учебного задания. Человек готов сделать шаг дальше, оценка создает условия для прогрессивного движения.

Какие виды заданий, работ в школе устроены по такому принципу?

Пример 1

Заключительный урок литературы в 3 классе по мифологии «Картина мира, как ее представляли древние скандинавы»

Всем вместе нужно нарисовать картину мира. Причем работа по рисованию строится так: учитель заранее сообщает, что все будут рисовать одну картину, но нужно разбиться на группы, чтобы было быстрее и удобнее и распределить, какая группа, что будет рисовать.

Момент 1. В результате общего обсуждения учащиеся решают, что они будут изображать и на сколько групп нужно разделиться. Учитель спрашивает: ”Как вам разрезать лист?” Это заставляет учащихся не только фиксировать основные части мира, их количество, но и их взаимоотношение, взаиморасположение и размеры относительно друг друга.

Момент 2. Получив свою часть ватмана, каждая группа внутри себя обсуждает, что она будет изображать. Ребята фиксируют основные символы своей части, обсуждают, что важно нарисовать, а что нет. Часто отстаивание своей точки зрения вынуждает обращаться к текстам мифов. Лист режется учителем специально не слишком аккуратно, чтобы неровный край помогал ученикам удерживать относительность своей работы, то, что ее необходимо будет состыковать с частями, которые рисуют другие группы ребят. Это заставляет группу выделить “гонца”, который узнает у других, как те собираются изображать те или иные персонажи и символы и учитывать это в своей работе. Действия “гонца” являются еще и рефлексивно-контролирующими как для других групп, так и для своей.

Момент 3. Когда все части готовы, происходит их сборка : они наклеиваются на газету, подгоняются друг к другу, а затем обсуждается результат. Учащиеся задают друг другу вопросы, подобные этим: «Почему у вас земля во весь лист? Разве она не должна находиться в мировом океане?». В процессе обсуждения дети исправляют ошибки, ищут доказательства в текстах.

Если группы соотносили свои действия с действиями других, то части картины совпадут. Если символы изображены подобно, то картина понятна (она может быть «прочитана» зрителем). Если размеры символов выбирались с учетом работы других групп, все получится хорошо и крона мирового дерева не окажется меньше ствола, а трон Одина будет на кроне мирового дерева, а не рядом в облаках. Т.о. сама работа показывает детям, как они усвоили материал и как освоили данную форму соорганизации. И если учитель спросит: «Ну, как работалось?», он получает развернутую словесную самооценку.

Пример 2

Урок русского языка «Формирование орфографической зоркости» (орфограмма может быть любая)

У учеников карточки с текстами-рассказиками, насыщенными данной орфограммой. Им следует отметить (выделить цветом) слова с орфограммой или сами места орфограмм. Ученик делает это на слух, читая, а иногда (в начальных классах редко) замечая зрительно. Он тренируется самостоятельно определять места, где при письме следует быть осторожным, где надо сомневаться, проверять. Такое задание отличается от обычного упражнения типа « вставьте пропущенную букву». В подобных упражнениях главная работа (определение места) уже выполнена взрослым. Заметим, что если бы ребенок сам из слов делал упражнение (как бы «задание для товарища») и специально пропускал буквы в нужных местах, (а мы практикуем и такие виды работ), то характер задания изменился бы, и оно стало бы «формирующим орфографическую зоркость».

В нашем же случае «изюминка» в моменте оценивания. Оценивается умение зрительно и, частично, на слух (т.к. текст младшими школьниками еще читается вслух), определять орфограмму в слове. И происходит это без участия взрослого. Для этого ученик, закончивший работу, берет на столе «помощников» (это различные помогающие материалы) карточку- «проверяшку» Она такого же формата ( может быть и такого же цвета), а на ней в местах , где стоят слова , подлежащие выделению, сделаны прорези-окошки. Наложив ее на текст с отмеченными орфограммами, ученик сам видит, сколько окошек остались без выделенных слов, а сколько слов он напрасно выделил. На карточку с окошками трудно обижаться…

Пример 3

Урок чтения «Работа над пониманием текста»

На уроке используются деформированные тексты. Рассказ крупно напечатан, затем текст разрезан на части. Ученику следует восстановить его, т.е., собрать части в нужном порядке, а для этого необходимо понять смысл сообщаемого, установить последовательность описываемых событий и причинно-следственные связи. Когда работа завершена, взрослому не нужно говорить правильно ли ее выполнили и на сколько правильно. Ученик сам узнает это, стоит ему посмотреть на обратную сторону собранной карточки. Там была наклеена картинка и, если рассказ верно составлен, то и картинка будет собрана правильно. Мы не проводим такую работу как проверочную. Ей придается игровой, занимательный характер и служит она для целей «научиться», «потренироваться». Никто не скрывает, что снизу наклеена картинка-ключ и любой мог бы туда посмотреть до выполнения работы, но ведь в игре интересно «получится - не получится». В начале, когда такие карточки только появляются к классе, с ними дети работают в парах. Они по очереди выбирают часть текста и говорят почему нужно поставить именно эту часть. После согласия партнера часть устанавливается на место. Понятно, что в этих условиях нет необходимости подсмотреть «в ответ».

Пример 4

Урок отработки навыка или итоговый урок по теме в любом предмете.

На таких уроках продуктивно использовать метод классификации. Примеры:

1) Распределите слова в группы по родам;

2) Распределите слова в группы по склонениям;

3) Распределите слова в группы по спряжениям;

4) Распределите карточки в группы: словосочетания и не словосочетания;

5) Распределите слова в группы по орфограммам (соответствующим теме)

6) Распределите примеры в группы «ответ - четное число» и «ответ - нечетное число);

7) Распределите животных в соответствии с природными зонами их обитания;

8) Распределите растения в соответствии с природными зонами их произрастания;

9) Определите верные и неверные утверждения (соответствующие теме);

10) Др…

Такой «смотр знаний» в начальной школе интереснее проводить, когда материал для работы сделан на карточках и дети, раскладывают их. После завершения классификации, по цвету или другому знаку на обратной стороне карточек с материалом для классификации дети сами смогут оценить степень овладения материалом и устранить недочеты. В этом случае дети также работают в парах или группах, совершая действия с объяснением и поочередно.

3.2. Безотметочные формы оценивания в школе «Эврика-развитие», Томск

3.2.1. Вводный этап к оцениванию

Первоклассник приходит в школу и это новое и значимое место для него.  В начале ребенку важно ощутить себя защищенным и ощутить, что его приходу учитель радуется. Приходя, ребенок не знает ни норм, ни традиций школы, не пробовал нового учебного действия, поэтому непонятно почему ребенка с первых дней оценивают. Мы считаем, что сначала ученику в школе нужно дать возможность «оглядеться», понять, как в школе всё устроено, почувствовать интересность учебных заданий и только потом выбирать адекватные  формы оценивания, иначе с самого начала можно подменить предметный интерес интересом (или боязнью) к оцениванию.

Есть и другая проблема. Учителя сталкиваются с устойчивым стереотипом у детей и родителей, что если ставят «5», то ребенок хороший.  За отметкой не разделяется выполнение  задания и сам человек. Поэтому, мы предлагаем вводить  оценку  не сразу, а постепенно.

За всю начальную школу, по нашему мнению, у детей постепенно формируются 4 этапа учебного действия: 

1) ориентировка;

2) проба;

3) тренировка;

4) представление результата.

На этапе ориентировки ученик осваивает устройство класса, типы взаимоотношений с учителем и детьми, формы работы с предметным материалом. На этом этапе видна неустойчивость вхождения в формы работы (попадание в них чаще случайное). Дети легко начинают (сиюминутно загораются чем-то новым), могут так же быстро выйти из этой работы, пробовать дальше все новое и новое. Этот период очень важен для детей, так как в нем складывается представление об устройстве учебного мира. Здесь важно не торопить ребенка, не порицать его за отказ от работы и за недоведение начатой работы до конца. На этом этапе, на наш взгляд, ребенок ищет свой личный смысл в учении,  в своем г пребывании  в школе, как ученика.

На этапе пробы у ребенка появляются свои мотивы и цели для выполнения каких-то заданий. Если на этапе ориентировки ребенок попадает в учебное чаще случайно, то здесь ребенок уже говорит: « Я хочу делать это». Это сигнализирует учителю, что ребенок из многообразия форм и типов работ уже выделяет что-то, наполненное  личным смыслом. Дети на этом этапе дольше сами удерживают задание. Здесь важно поддерживать ребенка, как ученика, который выполняет задание самостоятельно. Перейдя на этот этап, ребенок сделал   шаг в сторону учения, тогда как на этапе ориентировки он еще  находится между игрой и учением.

Следующий этап – этап тренировки - возникает тогда, когда ученик начинает видеть смысл своего действия и идеальный образ той работы, которую он делает. Этот  образ  возникает из действий учителя и других детей.

Этап тренировки обязательно  должен сопровождаться этапом презентации своей работы. Представление своей работы всему классу  делает этот этап для ребенка ответственным. Это «место», в котором автор работы держит ответ за свою работу, поскольку  другие дети класса как-то к ней относятся. Здесь возникает представление ребенка о полноте культурной формы.

После представления своей работы ребенок может вернуться  на этап тренировки и  доделать работу, ещё потренироваться; или вновь вернуться на этап ориентировки, чтобы почувствовать свой интерес, свою  форму  учебы). У ребенка постепенно возникает разделение на два пространства – ответственное и подготовки.

Весь первый класс  в основном  направлен на формирование ориентировки в учебном пространстве, в предмете, которая сопровождается  формированием у  ребенка  своего  запроса , а затем выходом на пробу (Я хочу это делать).

В конкретном действии ребенка  присутствуют все 4 этапа учебного действия. Но главным  для учителя в первом классе будут – ориентировка и проба.  Важно,  чтобы ребенок почувствовал свой образовательный запрос, интерес.

Сам учитель тоже весь год находится в состоянии ориентировки. .     Чтобы понять и узнать этих  новых для него детей, учитель  использует в классе разные типы заданий и формы учебного  взаимодействия  (например, фронтальная, групповая, индивидуальная работа; выполнить и продолжить учительское задание, придумать похожее на учительское задание, придумать свое задание  т.п.).  На этапе ориентировки важно зафиксировать попадание в «учебное» не только   каждого ученика, но и группы детей, класса.   Постепенно  неоднократная фиксация попаданий позволяет обозначить границу между игровой и учебной деятельностью. 

Когда дети в классе, опираясь только на свои желания, попробовали разные формы и типы учебной работы, у них  постепенно возникают определенные предпочтения.  Здесь важно создавать «карту проб». На доске коллективно фиксируются те виды работ с материалом, которые дети уже выделяют. Например, на вопрос учителя:    « Что можно делать с текстом?», дети набрасывают: «Списать, под диктовку записать, пересказать, зарисовать, досочинить и т.д.».  Те виды работ, которые называют дети, показывают  учителю, что   стало для них лично осмысленным  и выделенным  из многообразия видов и форм работы, предложенных учителем. Такая карта помогает ребенку сделать более осознанный выбор той формы работы, которая для него сейчас более актуальна. По выбранным детьми формам учитель видит принятые и лично значимые для детей формы работы, а также видит с какими формами надо дальше работать, чтоб и они стали лично значимыми и осмысленны детьми.

3.2.2. Обустройство тренировочного пространства. Черновики, «материалы-помощники», тренировочные задания.

Говоря об оценивании, нужно упомянуть и о таких ситуациях, когда оценивание уместно, а когда нет. Мы считаем, что у ученика в школе должно быть такое место, где бы он чувствовал себя свободно от тотального влияния учителя и в котором мог бы спокойно, не боясь заранее быть оцененным, сделать ошибку, попробовать, потренироваться. Это место мы называем тренировочным пространством.

В каждой школе учителя считают важным процесс отработки навыка. На уроках этому уделяется много времени. Но зачастую учитель сам решает, в какой теме и сколько времени  нужно ученику, чтобы добиться хорошего результата. Мы, поддерживая идеи индивидуализации, организуем  процесс обучения так, чтобы, с одной стороны, у ученика было достаточно возможностей и времени потренироваться, а с другой -  чтобы ученик мог  сам или с учителем определить, в какой теме, сколько и на каких заданиях ему нужно тренироваться. Учитель  обустраивает в классе «тренировочное пространство». В этом пространстве ученик может пользоваться  черновиками, тренировочными досками, материалами-помощникамии, тренировочными заданиями.  Задания,  выполняемые учениками в этом пространстве, не оцениваются до того момента, пока сам ученик не представит свою работу для оценивания (т. е. не скажет: «Посмотрите, как у меня сделано», «А я правильно сделал?»)

Это пространство организуется учителем параллельно с другим  -  ответственным, где ученик представляет то, что он уже сделал учителю, другим ученикам. Два пространства тренировочное и ответственное дополняют друг друга. Одно пространство делает необходимым другое. Ведь для того, чтобы ученику сделать ответственный шаг, нужно время и место для тренировки. С другой стороны, представляя свою работу на «суд зрителей», ученик получает оценку (что у него получилось, где он ошибся, на что не смог ответить) и может что-то доделать в своей работе, опять возвращаясь в тренировочное пространство.

В наших классах черновик  - это возможность для  тренировки ребенка. Когда в первом классе после альбомов (которые используются вместо тетрадей в первой четверти первого класса) были введены обычные разлинованные тетради , то дети стали ответственнее относится к выполнению работы. Тетрадь, в отличие от альбома «стала задавать» свои правила и ограничения (отступай от предыдущей работы, не пиши на полях, не выходи за строчку и т. д.), поэтому некоторые ученики стали бояться допустить ошибку. Учитель, видя эту трудность детей, предложил ребятишкам отводить (отчеркивать) места для пробы и тренировки выполнения домашнего задания. Так  черновик (в отличие от черновика, употребляемого и в традиционной школе), появляется в момент реальной трудности учеников, а не вносится учителем изначально, как необходимый.

В классе  при работе, например, над каллиграфией  были введены большие листы с разлиновкой. Дети делили лист на две части: для тренировки и для проверки. Каждую часть они подписывали «Т» и «П». Сначала учитель проверял только ту часть, которую ребенок определил для проверки. При проверке учитель спрашивал у ученика, что у него проверять (правильность написания букв, соединений, слов), тем самым показывая ученикам, что одну и ту же работу можно оценить за разное. Затем коллективно вырабатывались критерии оценивания листа по каллиграфии. В такой работе ученики вместе с учителем собирают  воедино все стороны навыка правильного письма, совместно выводят правило, как нужно писать.  Потом, работая в таких листах, ребенок сам определял тот критерий или критерии, по которому его будут оценивать, а также  чему он тренируется. После работы в листе ребенок показывает другим детям свою работу, проходя по классу. Дети научаются сравнивать с образцом, возникает критическое отношение сначала к чужой, а потом и к своей работе.   

Кроме черновиков в  тренировочном пространстве класса находятся тренировочные задания. Эти задания собраны либо в комплект карточек, либо в индивидуальные тетрадки. Учитель выставляет комплекты тренировочных заданий, выдает тетрадки тогда, когда учениками в общей работе изучена, пройдена тема, и освоен, узнаваем тип задания, который они будут использовать в самостоятельной работе. С этого момента задания постоянно находятся в классе, и ученики могут обращаться к ним в ситуации:

· Подготовки к самостоятельной, контрольной работе

· Возникновения у ученика трудностей, ошибок в какой-либо теме

· Выбора учеником задания под свои учебные интересы

Тренировочные задания собраны по темам. По  каждой теме они расположены в порядке усложнения от  простого к более сложному. Это даёт возможность каждому ребенку самому или с учителем  выбрать карточку себе по силам.

Например: По теме «Безударная гласная» карточки могут располагаться в таком порядке:

1. простые слова, которые проверяются путем изменения слова (вода-воды)

2. слова, для проверки которых нужно подобрать проверочное слово из другой части речи (ходьба-ходит)

3. малоупотребительные слова (поредевшая-редкая)

4. слова с двумя безударными гласными (холодок-холод, холодный)

5. слова, состоящие из двух корней (пешеход - пеший)

Внутри каждой темы на карточках встречаются задания

· По типу работы схожие с теми, которые выполнялись в классе. На таких заданиях ученики отрабатывают навыки.

· Неординарные, в которых нужно подумать, как, в какой ситуации применить это правило. Это задание помогает проверить, насколько ученик усвоил правило и смог ли увидеть, применить его в этом задании. Например: 

Задание. Найди лишнее

    Зима, холод, ведро, снег.

Если ученик понял, что в этом наборе карточек  задания по теме «Безударная гласная», то он,  выполняя это задание, будет искать лишнее по принципу, есть ли в слове безударная гласная или нет.

В конце каждой темы есть карточки с заданием «Придумай свое задание». Когда ученик делает такое задание, он не только вычленяет правило, по которому собраны карточки в одну тему, но еще и переносит его на собственное задание.  

Рядом  с тренировочными  заданиями находятся материалы- помощники. Это собранные комплекты с правилами, таблицы, справочники, словари. Пройдя очередную тему, учитель помещает основные выводы, новые слова, правила над доской, чтобы ребятишки могли еще раз вспомнить, закрепить пройденное. Постепенно обобщения, произошедшие на  уроках, закрепляются в правилах, таблицах, схемах и «переходят» в тренировочное пространство, помогая, «подсказывая» ученику. Еще в тренировочном пространстве находятся словари, справочники значение которых учитель показывает на  одном из уроков, а потом часто демонстративно сам обращается к нему или говорит ученикам: «А про это посмотрите в словаре». 

Внесение в тренировочное пространство материалов-помощников помогает ученику научиться работать с разными справочными материалами и обращаться к ним в случае вопроса, трудности, чтобы проверить свою работу.

Так, хорошо обустроенное тренировочное пространство помогает ученику не остаться с фактом того, что он чего-то не понял, ошибся, а дает возможность попробовать доделать, разобраться, потренироваться, чтобы сделать еще раз.

3.2.3. Фиксация индивидуальной динамики достижений ребенка (на материале чтения)

Мы рассматриваем учебный навык как единство двух сторон его усвоения (технической и смысловой). Например, навык чтения  состоит из умения соединять буквы в слоги, слоги в слова и ещё и понимать смысл прочитанного.  Чаще в школах идет уклон в одну из этих сторон, что не дает полноты освоения навыка.

На уроках чтения мы фиксируем индивидуальную динамику освоения навыка чтения. Часто в школах увлекаются  проверкой скорости чтения и сравнением детей между собой. Это порождает негативное отношение к чтению и ведет к искаженной самооценке .

Мы вывешиваем в классе два графика: 

1) Как я быстро читаю;

2) Как я понимаю то, что читаю.

На первом графике показана зависимость между количеством слов в единицу времени и временем проверки. На нем видна кривая изменений скорости чтения.

На другом графике показаны шаги понимания:

· прочитал, но ничего не понял;

· понял несколько слов;

· понял одно предложение;

· понял несколько предложений;

· понял абзац;

· понял несколько абзацев;

· все понял, но не могу рассказать;

· все понял и могу рассказать.

В этом графике оставлены пустые места. По ходу его заполнения учениками предлагаются и вносятся способы понимания текста. Эти способы используются на уроках чтения. В график же каждый вносит свой способ понимания текста. Например, 

· понимаю, когда списываю;

· понимаю, когда зарисовываю;

· понимаю, когда инсценирую;

· понимаю, когда рассказываю части текста кому-то;

· понимаю, когда заучиваю;

· понимаю, когда записываю главное;

· и т.д.

Здесь возникает ценность принятия того шага, где сейчас находишься, и открытие новых шагов для помощи себе в понимании.

При проверке данные вносятся в оба графика. Эти таблицы позволяют создать позитивное отношение к чтению и показывают возможности, перспективы освоения навыка. На уроках ребенок начинает выбирать, над чем он будет работать (то ли над скоростью чтения, то ли над пониманием текста).

Дети перестают сравнивать друг друга, а радуются друг за друга, если есть движение вверх на двух или одном графике. Возникает атмосфера поддержки и проб в освоении чтения. 

3.2.4. Развернутая устная и письменная оценка учителя. «Итоговые письма» учителя 

Одной из первых форм оценивания первоклассника становится устная
 и письменная оценка учителя.

Этой формой можно пользоваться на этапе пробы, тренировки, предъявлении результата.

По-возможности, каждую работу ученика учитель сопровождает устным комментированием. Если ученик пробует или тренируется, особенно важно отметить, первые шаги («А Коля сегодня первый раз попробовал сам соединить слоги в слово»). Это, во-первых, помогает ученику понять свое действие, во-вторых, учитель показывает важность учебного действия самому ученику и другим ученикам, поддерживая мотивацию к учению.

В каждой работе ученика учитель в первую очередь обращает внимание на то, что уже получилось. Поэтому в одной и той же работе разных учеников можно похвалить за разное («смотри Лена как ты красиво написала, а ты Женя сегодня не сделал ни единой ошибки»).

Если на уроке все ученики занимаются одним видом работы (красиво прописывают элементы букв), то можно попросить учеников подчеркнуть те элементы, которые, как они считают, у них наиболее удались. Потом учитель также может  сделать такие подчеркивания. И  дать комментарии относительно получившейся разницы или совпадения.

Традиционно, в школе учитель в конце урока спрашивает учеников, что нового они узнали, тем самым ещё раз вспоминая, что же было пройдено на уроке. Мы предлагаем в конце дня, рабочей недели  устраивать с детьми беседы на тему: «Чему мы, ты научился, чего еще не умеешь, а что ты хотел (и) узнать?». В такой беседе учитель видит, что же действительно важного и значимого осталось для ученика к концу дня, недели. Пусть сначала будут высказываться не все ученики. Постепенно все дети включаются в эту работу. Такие беседы важны, как первые пробы самооценки (что я могу, чего еще не могу, не знаю, но собираюсь узнать). В таких беседах ученик проговаривает для себя, для других свои учебные цели. 

В первом классе в конце каждой четверти учитель, подводя итоги, пишет «письма» ученикам, в которых описывает:

- учебные пробы каждого ученика (ты попробовал сочинять, решать примеры);

- учебные достижения по предметам (у тебя получилось правильно соединять буквы, решать задачи).

- показывает перспективу для каждого ученика (это ты еще не можешь, но надеюсь, что попробуешь еще раз в следующей четверти и у тебя обязательно получится).

Эти письма зачитываются перед всеми учениками и выдаются ребятишкам, чтобы они могли сами его увидеть и прочитать с родителями.

Пример такого письма:

Дорогой Дима!

Ты проучился в первом классе уже полгода  или две четверти. Во второй четверти ты попробовал работать не только самостоятельно, но и в паре с товарищем. Вы удачно договорились по очереди быть то учеником, то учителем. На всех уроках ты очень активно работаешь, не боишься начать отвечать на вопрос, даже если не совсем уверен в ответе. Хорошо, если бы ты ещё научился слушать ответы других учеников, ведь ребятишки помогают тебе закончить твои рассуждения.

По русскому языку в этой четверти ты попробовал письменно списывать слова, предложения. Начал делить слова на слоги. Дима, у тебя уже получается правильно соединять буквы в словах. В предложении ты научился писать слова отдельно. К сожаленью, иногда ты забываешь, как правильно пишутся буквы, но я надеюсь, мы с тобой поработаем над этим в третьей четверти. 

По чтению, Дима, ты уже читаешь небольшие рассказы и пробуешь их рассказать учителю и всему классу. Это здорово! Теперь тебе нужно пробовать читать вслух перед всеми ребятами.

По математике во второй четверти ты решал примеры, пробовал решать задачки и придумывать свои. Примеры на сложение в пределах 10, ты «щёлкаешь», как орехи, а вот с примерами на вычитание ещё есть проблемы, больше обрати внимание на это. Какие замечательные ты придумываешь задачки, а вот задачи других решаешь неохотно, почему?

По литературе ты с удовольствием, очень артистично разыгрываешь стихи и прибаутки. Пробовал придумывать загадки, некоторые из них получились очень интересными. Тебе ещё трудно одному досочинять стихотворения, придумывать заголовки к рассказам. Попробуй ещё раз в следующей четверти.

Желаем тебе хорошо отдохнуть на каникулах и с новыми силами приступить к работе в третьей четверти!

3.2.5. «Подиум», места для презентации детских работ

Кроме мест для вывешивания детских работ в ответственном пространстве есть другие места для представления детьми своих выполненных работ. Так, попробовав или потренировавшись в каком-либо задании, ученик может выполнить его на центральной доске, может перед классом рассказать о том, как он делал задание, показать его выполнение на листе бумаги. Такое место и будет местом презентации детских работ, показа выполненных заданий.

Ответственное пространство не задается учителем, но инициируется им. Учитель с самого начала первого класса поощряет желания учеников выполнить задание на доске или спрашивает: «А кто бы хотел пойти к доске?». Учитель обращает внимание других учеников на каждую выполненную  у доски работу (Как считаете, смог ли Сережа выполнить задание? Что ему удалось сделать?). Тем самым учитель призывает детей оценить работу одноклассника и задает «место у доски» как ответственное, где  то, что сделано учениками, будет оцениваться. Наряду с центральной доской по боковым стенам  класса находятся и другие доски. Если ученик не совсем уверен в правильности написания и сначала хочет потренироваться, то он может использовать эти боковые доски. 

Когда ребятишки пробуют писать первые тексты рассказов, задач и хотят прочитать другим, что у них получилось, учитель устраивается специальное место для чтения учеником своего «произведения». Такое место мы называем «подиум». Это может быть обычный стул, который учитель ставит перед всем классом, небольшая сцена. Ученик («автор») сидит, стоит перед одноклассниками («зрителями»). Критерием оценивания авторского текста в такой ситуации становится реакция «зрителей» (рассказ понравился детям, они начинают задавать вопросы, делиться своими впечатлениями: «а у меня было так …»). По наличию отношения к тексту и возникает «диалог» между «автором и читателем» и у ученика-автора возникает ощущение, что его рассказ получился.

3.2.6. Вывешивание детских работ, как одна из форм оценивания

Необходимо отметить важность вывешивания детских работ. Вывешивание детских работ придает  ей  новый статус – значимость в классе.

Обсуждение детьми вывешенных работ позволяет выделить существенное, интересное, ценное в каждой работе.

Сначала учитель вывешивает все детские работы, не оценивая , а только обращая на них  внимание детей. Дети, поняв значимость этого места, стали просить вывесить их работы, которые они считали нужными. Потом дети стали вывешивать работы, которые они делали не только в классе, но и дома. Это  создало  атмосферу, когда дети видели «веер» резных работ и начинали пробовать выполнять  другую работу (Например, говорили, что хотят сделать такую же работу как Марина). Учителем подчеркивалась значимость представленности работы. Весь первый класс прошел в поддержании учителем представления детских работ. Работы были по математике, русскому языку, каллиграфии, труду, рисованию, детские тексты на свободную тему и другие детские инициативные работы (например, карты).

В 1 классе детям было трудно доводить задуманную работу до завершения, поэтому именно мнение автора, что   работы завершена, , по, становилось одним из критериев к  ее вывешиванию . А сама значимость вывешивания также двигала  детей к мобилизации сил в завершении своей работы.

В начале 1 класса дети по-разному относились к представлению своих работ. Одни просили вывешивать абсолютно все их работы, однако к концу года  у них стала возникать избирательность в своих работах. Вторые  наотрез отказывались вывешивать любую свою работу, но к концу года стали позволять вывешивать некоторые  из них . Третьи сразу просили вывешивать только отобранные ими работы, и к концу года стали более критично относиться к ним, отбирая только ту свою работу, которая чем-то отличалась от предыдущих.

Во 2 классе дети стали выделять критерии своего отношения к вывешенным работам. Учитель помогал детям выделить эти критерии своими вопросами: «Что тебе в этой работе интересно? Что бы ты хотел отметить в этой работе?»

В работе на уроках учитель и дети договаривались об оценивании и отборе  какого-то задания по выделенному и освоенному детьми критерию.. Тогда разовое вывешивание таких работ вызывало интерес к своей и чужим работам. Но важно было в  следующий  раз вывешивать работы, отобранные  по-другому критерию. Потом вывешивались работы, отобранные по  нескольким  критериям , что помогало детям  удерживать эти критерии .Эту форму мы относим  к безотметочным формам оценивания, т. к. считаем нужным показать, как у ученика можно сформировать учебность(на примере работы с домашним заданием) не опираясь на традиционную отметку.

3.2.7. Формы работы с домашним заданием

Мы рассматриваем оценивание в начальной школе, как этап формирования самооценки. При этом домашнее задание нами вводится  как одна из форм  ее становления. При выполнении домашнего задания ребенку необходимо удержать само задание, критерии оценивания такого типа задания, которое он выполняет, сформировать для себя и удержать свои претензии на оценку его работы. (Например, ребенок сделал работу правильно, но неаккуратно, но он не претендует на «5», в которой учитывается и аккуратность). Чтоб сформировалась адекватная самооценка, необходимо осмысленное отношение ребенка к учебной работе, т.е. способность ставить учебные цели, пусть небольшие, но для него осмысленные и важные. (Например, хочу научиться писать, чтоб написать письмо маме). Важно, чтобы ребенок мог выбрать формы работы под свою цель, мог пробовать разные виды работ для формирования новой цели.

Сейчас в традиционном понимании домашнее задание – это то, что дано учителем и ученик обязан выполнить. Мы посмотрели на домашнее задание для ребенка, который только входит в школу, как на возможность продлить дома то, что увлекло его в школе. Выбор ребенком формы и типа домашней работы показывает учителю на место учебного материала, который ребенку интересен, который он сам без посторонней помощи может выполнить. А результат выполнение ребенком   домашнего задания показывает учителю степень  его самостоятельности в удержании и исполнении задания. 
В первом классе, в начале учебного года учитель не говорит про домашнее задание, а ждет первой просьбы учеников про домашнее задание: « например, «дайте мне такую же карточку домой», «а можно я это же поделаю дома?»». Получив первое обращение, учитель поддерживает инициативу ребенка.  На следующий день он демонстрирует классу выполненную ребенком дома работу. С обсуждения домашней работы может начаться учебный день или  урок. Затем учитель опять ждет следующих  просьб  детей о домашнем задании. Когда обращения становятся частыми,  учитель составляет таблицу, которая потом  висит в классе, и фиксирует в ней выбранные и сделанные домашние задания. Первокласснику еще трудно удержать свой выбор, поэтому зафиксированный детский выбор помогает ему не забывать свое задание, сравнивать, что выбрал и что сделал. При заполнении такой таблицы важно не разделить учеников на тех, кто выполняет и тех, кто не выполняет домашнее  задание. Факт заполнения учителем вместе с детьми этой таблицы побуждает не сделавших домашнее задание учеников на завтра попробовать его сделать, вернувшись к прежде выбранному заданию или выбрать новое.

В начале заполнения таблицы, все задания, которые выбирали дети можно было разделить на несколько  типов :

1) неучебные задания из игрового, дошкольного опыта (нарисовать, раскрасить, слепить и т.д.)

2) учебные учительские задания;

3) детские учебные задания, похожие на учительские (например, проходили, как пишется буква А, ребенок предлагает прописать букву Б)

Учитель хвалит всех учеников, выбравших и сделавших дома какое-либо задание. Но при заполнении таблицы  он комментирует, что за тип задания  выбрал ученик и отмечает задания учебного типа (смотрите, а Илья, попробовал дома сам, как настоящий ученик, решить примеры). Постепенно дети начинают отделять учебные задания от игровых, и их выбор сводится к двум последним пунктам.

Когда происходит запись выборов домашнего задания, у детей, которые ещё не определились, есть возможность сделать свой выбор из предложенного «веера» или предложить свое.

Общая работа по заполнению таблицы показывает значимость для детей выполнения каких-то заданий и дома. Постепенно все дети включаются в выполнение домашнего задания.

В течение года у детей были разные периоды с выполнением домашнего задания:

1) распознание значимости домашнего задания для самого ученика ;

2) попытка самому удержать домашнее задание;

3) прекращение выполнять домашнее задание из-за нехватки сил самому его удержать;

4) обращение за помощью к взрослому, т.к. сам ребенок  еще не может понять, что ему мешает выполнить домашнее задание;

5) выполнение ребенком домашнего задания с пониманием  того,  когда, как, где ему удобнее будет его  выполнять.

В течение года устраивались консультации с родителями, чтобы помочь ребенку актуализировать то, что было в школе на уроках, в предмете, а не только в отношениях с детьми. А также чтобы помочь ребенку  понять, что ему мешает выполнить домашнее задание: то ли непонимание задания, то ли неспособность еще самому организовать свое рабочее место или время, то ли нехватка эмоциональной поддержки в том, что все получится сделать и  т.п. .

К концу года большинство детей могли удерживать выбранное домашнее задание и самостоятельно организовать  его выполнение.

3.3. Новые формы оценивания учебных достижений школьников

Разрабатывая новые формы оценивания, мы искали способы преодоления травмирующих результатов традиционной пятибалльной отметки. По нашему мнению, они проявляются главным образом:

· в искажении учебной мотивации;

· в сомнении по поводу объективности отслеживания динамики школьной успешности ученика;

· в искажении отношений ученика с учителем, родителями, самим собой;

· в повышении тревожности и невротизации детей.

В качестве основного средства преодоления указанных проблем школа избрала разработку средств содержательной оценки.

В области художественного творчества содержательная оценка строится в следующих формах:

· групповое  обсуждение,

· участие в школьных и классных выставках, концертах,

· презентация проектов художественной направленности.

· В области интеллектуальных, творческих и инициативных проявлений ребенка формами содержательной оценки стали:

· "Рефлексивная карта  ученика",

· "Тетрадь моих достижений",

· презентации исследовательских проектов (оформление результатов проектов в виде газет, сборников задач, сценариев праздников);

3. Для итоговой аттестации:

· итоговый проект, листы самооценки (Чему научился? Как я оцениваю свои знания? Взгляд в будущее), 

· содержательная характеристика учителя,

· " Ассамблея знаний",

· олимпиады по предметам,

· публичная демонстрация своих успехов и достижений (" Портфель" ученика).

Ниже приводятся описания предлагаемых форм качественного оценивания.

"портфель" ученика

Цели составления «портфеля»:

- для учителя

выявление уровня владения умениями и навыками,

выявление пробелов в подготовке,

- для ребенка

выработка положительной мотивации и интереса к учению,

развитие самоанализа и самооценки.

Процедура составления «портфеля» проста. Материал для оценивания собирают сами дети, обсуждая с учителями и родителями. Отдельные элементы " портфеля" переходят вместе с учеником из года в год.

В ходе совместного обсуждения с учениками  определяется, во-первых, из каких элементов будет состоять " портфель", как он будет выглядеть? Вот 2 примера:

1. - письмо владельца "портфеля", в котором отражена цель его создания,

оглавление,

работы учащегося,

самоанализ работы за год,

содержательная характеристика учителя.

работы, которые ученик считает лучшими,

результаты тестов, проверочных работ, 

образцы изобразительного творчества, 

схемы индивидуальных и групповых проектов, 

формы, образцы оформления результатов проектов.

Весь материал ученик собирает в папку с прозрачными файлами, которая будет храниться у ребёнка. Каждая работа, включенная в «портфель», снабжена листом самооценки выполнения задания или оценочным сертификатом.

Формы оценки "портфеля" каждый ученик определяет для себя сам. Это может быть:

· публичная презентация в конце четверти, года (она может проходить на классном часе, собрании родителей);

· выставка "портфелей" (по желанию учащихся).

Критерии оценки «портфеля» также определяются индивидуально:

· творчество;

· факторы, отражающие развитие ребенка (учебная самостоятельность и активность, умение учиться, самоконтроль и самооценка);

· понимание и полнота отражения учебного материала.

Предварительные результаты:  работа по технологии " портфель" позволяет учителю:

· оценить уровень самостоятельности детей;

· выявить проблемы в формировании самооценки учащегося;

· определить преобладающую мотивацию ребенка;

· оценить уровень владения умениями и навыками.

2.Рефлексивная карта ученика (см. Приложение  ) .

Цели составления рефлексивной карты:

для учителя это средство оценивания

 а) интеллектуальных, коммуникативных проявлений ребенка, 

 б) уровня овладения предметными знаниями, умениями, навыками.

- для ребенка рефлексивная карта помогает

сформировать умения словесно оценивать свою работу, сравнивать с образцом или результатами предыдущей работы,

дать представление о конкретных умениях и навыках, которые должны быть сформированы,

выработать потребность в организации своего труда.

Процедура составления и работы с картой.

Рефлексивная карта представляет собой листы плотной бумаги, которые  вклеиваются в дневник ученика. В ней отмечены предметные  умения и навыки, которые дети должны приобрести в процессе обучения, а также коммуникативные умения и личностное развитие ребенка. Набор рубрик, вносимых в карту, составляется учителем. Чтобы он стал понятным и осмысленным для детей, необходима специальная работа. Так, в начале изучения каждой темы учитель совместно с учащимися определяет, что дети должны усвоить и уметь в результате работы над темой. При проверке выполненных заданий акцент делается на том, на развитие каких умений они направлены. На уроке выделяется специальное  время для взаимопроверки разных  типов заданий в форме работы в парах. В конце урока, подводя итоги работы,  учитель вовлекает детей в процесс анализа и оценки своих успехов.

Еженедельно, ежемесячно или по четвертям условными знаками ученик и учитель в соответствующих графах ставят условные знаки. 

Ученик (самооценка) ставит:

! - знаю или умею очень хорошо,

* -иногда ошибаюсь,

? - пока самостоятельно не выполняю.

Учитель (оценка) ставит:

+ знает, умеет применять на практике,

* знает, но иногда ошибается,

?  пока испытывает трудность.

Самооценка ученика  предшествует оценке учителя. Учитель либо соглашается с ней, либо вносит коррективы. Отметки первоначально делаются карандашом, затем выделяются ярким цветом (особенно успех).

В конце учебного года карта будет вложена в "Портфель ученика", в раздел "Мои достижения по предметам".

Предварительные результаты: 

Рефлексивная карта дает возможность учителю контролировать процесс овладения учащимися определенными умениями и навыками, вовремя выявить затруднения и оказать необходимую помощь.

Родители, после ознакомления с рефлексивной картой, как показал опыт,  проявляют больший  интерес и  начинают внимательнее относиться к учебному труду ребенка.

Возможные риски:

Работа с «картой» может стать формальной, если не приучать детей к самоанализу.

Заполнение «карт» будет трудоёмким, если работа ведется не систематически.

Очень важна разъяснительная работа с родителями. Родитель,  не понимающий учителя, превращается в недруга.

Карта успеха ученика

Цели введения «карты»

«Карта успеха» введена в школе для первоклассников с 01. 09.2002г   и работает на успех ученика, позволяет дифференцированно подойти к оцениванию, формирует самостоятельность и ответственность.

Процедура составления и работы с «картой».

На начальном этапе в первом классе вводится словесная оценка за содержательный ответ, интересное высказывание, «умный» вопрос или творческое проявление.

По мере того, как у ребят накапливается учебный опыт, определённые знания и умения, им становится мало словесных оценок. Постепенно учителя первых классов вводят разбор ошибок, допущенных учениками класса, выписывают их на доску и предлагают создать игровую ситуацию. На следующем этапе ученик ищет ошибки в работе соседа по парте, но не ограничивается их исправлением, а обязательно даёт совет, о чём нужно вспомнить ученику, допустившему ошибку, какое правило повторить. Далее ученик самостоятельно ищет это правило в учебнике или справочнике. Работа усложняется. Ученик, допустивший ошибку, сам называет правило, которое он не знает, объясняет свою ошибку. Подобная работа завершается самооценкой и рекомендациями – «советами самому себе».

Особое внимание наши учителя уделяют совместному определению критериев оценивания различных видов работ, для этого на уроке тратится 3-4 минуты, но время окупается: учащиеся становятся участниками процесса оценивания.

Совместными усилиями разрабатываются и вводятся «Карты успеха», которые по окончании четверти вручаются их авторам. На каждую четверть создаётся отдельная «Карта», неусвоенные вопросы и неотработанные умения переносятся в «Карту» на другую четверть.

Приведем 2 примера наполнения  «Карты успеха» первоклассника по отдельным предметам.

Письмо

	Навыки письма
	I
	II
	III
	IV

	
	сентябрь
	октябрь
	ноябрь
	декабрь
	февраль
	март
	апрель
	май

	Копирование слов
	
	
	
	
	
	
	
	

	Размер букв
	
	
	
	
	
	
	
	

	Наклон букв
	
	
	
	
	
	
	
	

	Форма 
	
	
	
	
	
	
	
	

	Пробелы 
	
	
	
	
	
	
	
	

	Соединения 
	
	
	
	
	
	
	
	


Математика

	Умения и навыки
	I
	II
	III
	IV

	
	сентябрь
	октябрь
	ноябрь
	декабрь
	февраль
	март
	апрель
	май

	Письмо цифр
	
	
	
	
	
	
	
	

	Нумерация до 100:

запись,
	
	
	
	
	
	
	
	

	последовательность
	
	
	
	
	
	
	
	

	сравнение чисел.
	
	
	
	
	
	
	
	

	Сложение и вычитание круглых десятков
	
	
	
	
	
	
	
	

	Сложение двузначного числа с однозначным (без перехода через разряд)
	
	
	
	
	
	
	
	

	Соотношение предметных действий с математическими выражениями 
	
	
	
	
	
	
	
	

	Распознавание геометрических фигур на чертеже.
	
	
	
	
	
	
	
	

	Измерение длин с помощью линейки и циркуля
	
	
	
	
	
	
	
	


Для ученика и родителей сводная карта выглядит следующим образом:

Карта успеха за 1 четверть

Ученика(цы) 2 «___» класса ________________________________________________

	Предмет 
	Умения и навыки
	

	
	Умеет работать самостоятельно
	

	
	Коммуникативные навыки:
	

	
	- умеет работать в группе,
	

	
	- высказывает своё мнение,
	

	
	- выслушивает мнение товарищей
	

	Чтение 
	Темп чтения незнакомого текста.
	

	
	Чтение целыми словами.
	

	
	Умение находить нужное произведение.
	

	
	Понимание прочитанного текста.
	

	Русский язык
	Писать слова с непроверяемыми написаниями.
	

	
	Находить в предложении подлежащее и сказуемое.
	

	
	Узнавать слова, обозначающие предметы, признаки, действия предметов.
	+

v
?

	Математика
	Последовательность чисел от 0 до 100 (уметь читать, записывать, сравнивать).
	

	
	Знание единиц измерения длины (читать, записывать, сравнивать, выражать дольные и кратные единицы)
	

	
	Знание таблицы сложения однозначных чисел.
	

	
	Знание алгоритма решения задач.
	

	Окружающий мир
	Различать:

- объекты природы и предметы, созданные человеком,
	

	
	- объекты живой и неживой природы,
	

	
	- основные признаки осени.
	

	
	Знать название страны и её столицу
	

	
	Знать правила поведения в школе и общественных местах.
	

	
	Подпись учителя
	

	
	Подпись родителей
	

	Условные обозначения
	Знает и умеет применять на практике

Знает, но иногда ошибается

Самостоятельно не выполняет
	


Методика «Диагностика самоконтроля»

Цель методики:  отслеживание развития навыков самоконтроля.

Процедура. Проводится в начале каждой четверти. Методика эта трудоёмка,  так как проводится индивидуально.

1. Используемый материал: карточки с заданиями типа:

задача на содержание одного из учебных предметов,

текст с грамматическими или орфографическими ошибками на изученное правило,

математическая задача с неправильным решением.

2. Инструкция: ученику предлагается ответить   на вопросы и выполнить задание.

2.1. Бывают ли случаи, когда ты не уверен, правильно ли ты выполнил задание (решил задачу, составил план)?

Если бывают, что ты в этом случае делаешь?

Проверяешь ли ты себя, когда выполняешь домашнее задание?

Если проверяешь, то как ты это делаешь?

2.2 Реши это задание. 

Ученик выполняет задание учителя.

Как ты думаешь, правильно ли ты решил задачу?

Почему ты так думаешь?

 2.3 Анализ выполненного задания.

2.4 Учитель протоколирует ответы ученика на вопросы беседы и проверяется выполненное задание.

3. Форма отчета.

Протоколы собеседования с каждым учеником и общий качественный и количественный (сколько учащихся контролируют свои действия, сколько делают это иногда, сколько вообще это не делают) анализ результатов исследования.

«Карта успешности»

Цель использования. Ученики, неуспешные в учёбе, могут быть успешными в других видах деятельности. Чтобы поддержать ситуацию успеха учителя изучают, в каких областях ребёнок считает себя успешным. Мы предлагаем вариант определения успешности ученика.

Процедура. Ребенку предлагается следующая анкета.

1. В каком из перечисленных видов деятельности ты чувствуешь себя наиболее успешным?

Учебная деятельность.

Спорт.

Труд.

Творчество.

Здоровье.

Общение.

Семья.

Личный рост

2. Кто заметил твой успех?

Друг 

Учитель

Одноклассники

Родные

Кто-то ещё

3.Считаешь ли ты себя успешным человеком?

Да

Скорее да

Иногда

Нет.

4. Вспомни и опиши несколькими предложениями свой самый большой успех.

6. Лист самооценки ученика
Цель использования:. Работая с этим листом, учитель может определить направление развития и пути работы над возникшими у ребенка проблемами.

Процедура и материал. Лист самооценки заполняется в начале изучения темы и в конце.
Класс___________

Фамилия, имя___________

Предмет_________________

Тема____________________

Что нового узнал?______________________________________

__________________________________________________________

Чему новому научился?________________________________

Чему хотел научиться, но не получилось?________________

Почему не получилось?__________________________________

___________________________________________________________

Какие проблемы возникли при работе над темой?_______

Пути решения проблем._________________________________

___________________________________________________________

7. Комплексная итоговая качественная оценка в младшей школе посредством программы «Книгочей»

Цель:
для учителя -  качественно новая форма оценивания учебных достижений младших школьников;

для детей -

формировать оценочную самостоятельность, самооценку школьников;

Целевая программа «Книгочей», разработанная учителями нашей школы, реализуется с 2001 года. 

Итогом работы  по этой программе для детей является коллективное творческое дело:

игра по станциям (ниже будет подробно представлено описание);
театрализованный праздник;

заочное путешествие;

" Угадай-ка".

Результаты работы в программе:

Для отслеживания результатов по разным видам деятельности используются следующие методы:

тестирование,

викторины,

олимпиады по чтению,

собеседование,

конкурсы.

Результативность программы на уровне школы и педагогов оценивается:

по включенности литературных дополнительных источников в систему работы;

по развитию форм работы с литературными источниками;

по согласованности общепедагогических требований в работе с книгой.

На уровне учащихся:

по сформированности интереса к чтению (увлеченность, позитивное отношение);

по наличию основных читательских умений;

по уровню развития речи учащихся;

по качеству выполнения творческих заданий, связанных с книгой.

Формы оценки:

в течение четверти ученики ведут учет прочитанных книг, выполненных творческих заданий;

в конце каждой четверти учителя проводят коллективные творческие дела

 и подводят итоги по классам, награждают активных читателей и лучших знатоков книг;

в конце года по классам ученики выбирают " Магистра чтения".

Аттестация учебных достижений в форме игры

В нашей школе вот уже длительное время практикуется использование "игры по станциям" как одной из форм аттестации учебных достижений младших школьников. Эта игра выступает  неотъемлемым элементом реализации программы" Книгочей" и является итоговым коллективным творческим делом.

Каждая игра подчинена конкретным образовательным задачам и педагогическим целям. Но, тем не менее, все  игры включают в себя некоторые общие моменты и стандартные структурные элементы. Это позволяет не только дать формализованное описание  игр, но и, изменяя отдельные  элементы, придумывать новые игры.

Главная цель любой игры - создать необходимую на данный момент образовательную ситуацию и  направить ее на развитие  благоприятных возможностей для

приобщения детей к общечеловеческим,  нравственным и культурным ценностям,

накопления детьми своего собственного познавательного и эмоционально - чувственного  опыта,

развития способности к самоанализу и самооценке своей деятельности,

освоения детьми различных культурных способов общения друг с другом.

Мы представляем игру  "Блистательный Санкт - Петербург", которая проводилась в параллелях третьих классов, и является наиболее удобной для стандартизированного описания и репродуктивного производства.

Подготовка к игре.

Игра " Блистательный Санкт - Петербург" завершает период чтения книги Л.К. Ермолаевой " Чудесный город" и изучения истории и культуры Санкт - Петербурга. Она может проводиться учителями, работающими в параллели 3, 4 классов, одним учителем с одним классом.

Подготовка к игре начинается задолго до того, когда она разыгрывается:, мы с ребятами договариваемся о ее проведении и о том,  на каких станциях будем работать, вырабатываем критерии оценки деятельности групп на каждой из них, делим класс на группы.

К концу  изучения темы каждая группа  представляет следующие выполненные задания:

карту города, на которой отмечены условными знаками музеи, театры, где побывали дети;

творческие работы на темы:

- " Биография города", 

- "Символы города",

 - " У карты - схемы города", 

- "Мой любимый уголок города", 

- отзыв о самостоятельном посещении того или иного музея, 

- рекламное сообщение о коллекции музея, 

- описание того или иного экспоната;

летопись города (основные события, время возведения памятников культуры и истории, одежда, этикет).

Количество таких заданий может быть увеличено или уменьшено. Эти задания ребята выполняют на уроках, факультативных и кружковых занятиях или дома после консультаций с учителем.

Огромную роль играет знакомство учеников с работами других ребят еще на стадии подготовки к игре. Подготовительная работа  стимулирует детей к выполнению заданий.

Общее описание игры.

Организаторы игры (учителя начальных классов) делят классы  на  команды.  Их число должно быть четным. Каждая команда  выбирает название, капитана. На организационной линейке дети получают маршрутные листы, где указан порядок следования по станциям и где дети, пользуясь выработанными критериями оценки, выставят или оценят свою работу в баллах. Все действие делится на две части. Первая - " домашнее задание", вторая - вопросы, конкурсы, викторины на станциях.

В нашем варианте игры дети следовали по следующим станциям:

" Угадай - ка".

"Визитная карточка города".

" Город рек и каналов".

" По городу с литературными героями".

" Сказочный Санкт - Петербург".

" Зодчие нашего города".

После проведения игры капитаны подсчитывают общее количество баллов, полученных на станциях. На заключительной линейке  организаторы награждают победителей книгами о Санкт - Петербурге.

Примеры заданий

Для станции первой " Угадай-ка".

1. На площади Дворцовой

Стоит он много лет…

Все им восхищаются,

Здесь равнодушных нет.

Из разных стран художники

Картины привезли,

Чтоб их полотна дивные

Увидеть все могли.

И чего здесь только нет:

Знаменитостей портреты,

Удивительные вазы,

Украшения в алмазах…

Это наш, это ваш

Петербургский …….( Эрмитаж).

2. Памятник из бронзы:

Честь царю, хвала!

Мчится, словно ветер, конь,

Тянет удила.

На коне сидит герой, 

Он красивый, молодой.

Это - память в честь Петра,

Много сделал он добра.

Скачет воин в будни, в праздник,

А зовется……( " Медный всадник").

3. На экране проецируются архитектурные памятники. Дети называют их.

(Петропавловская крепость, Ростральные колонны, и т.п.).

Загадки на тему " Визитная карточка города".

Где можно увидеть более полутысячи изображений герба нашего города?  

( В решетке Литейного моста).

Как выглядит флаг нашего города? 

Какое отношение к творчеству А.С. Пушкина имеет гимн Санкт - Петербурга?

5. Город рек и каналов.

Когда возникла Нева, что означает ее имя? 

Сколько рек и каналов в нашем городе? (86).

Как раньше называлась Мойка? 

Почему Фонтанка получила такое имя? 

Какой канал самый длинный в нашем городе и какую роль он играет в нашем городе? 

6. По городу с литературными героями (кроссворд).

По горизонтали.

Диковинное животное - персонаж басни И.А. Крылова, которое 

" по улицам водили, как будто на показ".

3. Название улицы, которое подсказало К.И. Чуковскому имя грозного, злого разбойника.

4. Музей, где побывал герой басни И.А. Крылова "Любопытный", не приметивший слона.

Улица, на которой жил " человек рассеянный" из стихотворения С.Я. Маршака.

По вертикали:

Герой сказки К.И. Чуковского " Мойдодыр", спасаясь от мочалки, бежал по:

улице…

5. площади…

перепрыгнул через ограду сада…

Дети разгадывают кроссворд.

Зодчие нашего города.

Кто из иностранных архитекторов первым приехал в Петербург и какие задания получил от Петра 1? 

Кто был первым учеником и помощником Д. Трезини в Петербурге? 

8.Ассамблея знаний как средство аттестации учебных достижений младших школьников.

Цель ассамблеи:

включить всех учащихся в самооценку уровня успешности своего обучения по всем учебным предметам начальной школы;

выявить способности, возможности, познавательные интересы каждого ученика.

Процедура проведения ассамблеи.

Ассамблея Знаний проводится в начальной школе в конце апреля. Этот праздник знаний, интеллекта, умений – стал нашей традицией. В его подготовке принимают участие все учителя начальных классов: разработка заданий по секциям, театрализованное открытие Ассамблеи и награждение победителей. Начинается Ассамблея торжественной линейкой, на которой детям предлагают предметные секции, одну из которых они выбирают по желанию.

Примерный перечень секций:

«Литературная гостиная»,

«Знатоки русского языка»,

«Математическая»,

«Любители природы»,

«Мастерилка»,

«Юные художники»,

«Весёлые нотки».

На каждой секции встречаются ребята из разных классов. 

Секции проводятся в форме игры, викторины, конкурсов, олимпиады.

Конкурсная система работы секции предполагает победы и награждения. После завершения работы  Ассамблеи Знаний проводится торжественная церемония награждения.  Детям  вручаются грамоты, дипломы, благодарственные письма по номинациям:

«Умелые ручки»,

«Книгочей»,

«Знаток математики»,

«Знаток русского языка»,

«Натуралист».

Церемонию украшают выступления творческих коллективов школы, 

победителей творческих секций.

Имена лучших учащихся школы помещаются на стенде, публикуются в школьной газете.

Примеры конкурсных заданий для 3 классов.

Секция 1. " Литературная гостиная".

Загадки ( за каждое отгаданное слово - 2 очка).

Храбрый зеркальщик из Королевства кривых зеркал.

Враг капитана Врунгеля.

Медведь, который обучал Маугли Закону джунглей.

Герой сказки Л. Лагерлёф, который совершил чудесное путешествие с дикими гусями.

Девочка, которая выпила уменьшающую жидкость и попала в мир травяных джунглей.

2.Удивительные превращения ( по 1 очку).

В кого превращались или были заколдованы:

Князь Гвидон,

Айога,

Петя Зубов из сказки Е. Шварца.

3. Продолжи пословицу ( 2 очка за каждую).

Недоброе слово больней…

Умей сказать, умей и …

4.В мире приключений.( по 1 очку).

Кто из литературных героев…

вывернул волка наизнанку, застрелил бешеную шубу, летал на ядре…,

помчался вдогонку за Белым кроликом, провалился в очень глубокий колодец и оказался в удивительной стране…?

Секция 3. " Математическая".

1 задание. (1 балл)

Запиши выражение и вычисли его значение:

удвоенное произведение разности наименьшего четырехзначного и наибольшего двузначного числа уменьшить на половину наименьшего трехзначного числа.

2 задание.(6 баллов).

Группа туристов состоит из 16 человек. Все они говорят хотя бы на одном иностранном языке.

12 человек говорят на английском, 8 человек - на немецком. Сколько человек говорят на двух языках?

3 задание(4 балла).

Коля, Саша и Алеша были на рыбалке. Каждый из них поймал разное количество рыб. Саша и Коля вместе поймали 6 рыб, Алеша и Коля - 4 рыбы. Сколько рыб поймал Алеша?

4 задание.(2 балла)_.

На доске было записано трехзначное число, делящееся на 9 без остатка. Мимо бежал Вася, стер одну цифру и вместо нее нарисовал *. Получилось 5*3. Какую цифру стер Вася?

5 задание (5 баллов).

Определи числа:

*** + ** = ****,

если известно, что оба слагаемых и сумма не изменятся, если прочитать их справа налево.

Принципиальной позицией школы при разработке разных форм аттестации является следование правилам  оценочной безопасности, которые выполняются учителями неукоснительно.

Рефлексивная карта ученика.

Школа___________

Класс_____________

Фамилия, имя________

	Личностное развитие.
	Начало 1
	
	
	
	
	
	

	четверти.
	Конец 1 
	
	
	
	
	
	

	четверти.
	2 четверть.
	3 четверть.
	4 четверть.
	
	
	
	

	Умеет работать один.
	
	
	
	
	
	
	

	Умеет работать в группе.
	
	
	
	
	
	
	

	Умеет рационально использовать время.
	
	
	
	
	
	
	

	Проявляет инициативу.
	
	
	
	
	
	
	

	Умеет планировать время.
	
	
	
	
	
	
	

	Уважает права других.
	
	
	
	
	
	
	

	Умеет играть с другими.
	
	
	
	
	
	
	

	Дисциплинированность.
	
	
	
	
	
	
	

	Разные способы получения информации.
	
	
	
	
	
	
	

	Наблюдение.
	
	
	
	
	
	
	

	Измерение.
	
	
	
	
	
	
	

	Литература.
	
	
	
	
	
	
	

	СМИ
	
	
	
	
	
	
	

	Электронные носители.
	
	
	
	
	
	
	

	Читательская грамотность.
	
	
	
	
	
	
	

	Работа с текстом.
	
	
	
	
	
	
	

	Определение темы.
	
	
	
	
	
	
	

	Определение идеи.
	
	
	
	
	
	
	

	Составление плана.
	
	
	
	
	
	
	

	Графическая организация (модели, схемы)
	
	
	
	
	
	
	

	Пересказ подробный.
	
	
	
	
	
	
	

	Пересказ краткий.
	
	
	
	
	
	
	

	Пересказ выборочный.
	
	
	
	
	
	
	

	Установление причинно- следственных связей.
	
	
	
	
	
	
	

	Прогнозирование.
	
	
	
	
	
	
	

	Аргументированное выражение мнения.
	
	
	
	
	
	
	

	Умение работать с каталогом.
	
	
	
	
	
	
	

	Умение пользоваться справочной литературой.
	
	
	
	
	
	
	

	Умение анализировать ответы товарищей.
	
	
	
	
	
	
	


	Моя трудность.
	Что я буду делать.
	Результат.

	
	
	

	
	
	

	
	
	


4. Организация разных форм совместности в образовательном процессе

4.1. Групповая работа в рамках индивидуальной образовательной программы

Групповая деятельность и индивидуальные способности.

Современная школа – это школа, которая заботится не только о том, чтобы ребенок овладел определенной суммой знаний, но и о том, чтобы с ним «случалось» образование. На наш взгляд, образование становится возможным в точках, когда, следуя по учебной программе, соответствующей возрасту, ребенок имеет возможность проявить и реализовать свой личный интерес. Такое проявление активности детей мы связываем с инициативой. Специально организованные возможности проявления личного интереса ученика- это условия становления его индивидуальной образовательной программы (ИОП). 

ИОП ребенка в начальной школе представляет собой не его личную (т.е., не заранее написанную), программу, а такую организацию жизни в школе, при которой он попадает в «места», где может быть инициативен и поэтому становится возможным его индивидуальное движение. Одно из таких «мест» – групповая работа. Она разворачивается педагогом одна на всех, но здесь созданы условия для выбора (материала для работы, роли в группе, формы соорганизации, партнеров, а внутри самого задания есть содержательный выбор, и детям придется вырабатывать собственное мнение, принимать решение). При решении задач в сообществе сверстников создаются условия для проявления детьми границ собственного знания, для ребенка появляется возможность обратиться к педагогу с запросом. Обращение к учителю не за глобальной помощью («я не могу решить»), а с просьбой о конкретной подсказке («если я это узнаю, то сам справлюсь») есть учебная инициатива. На этом пути его сопровождает педагог, забота которого состоит в проявлении, поддержке и реализации личной инициативы ребенка, а это уже, по позиции, не просто учитель.

Организуя групповую работу, мы решаем две основные задачи: 

1) организация детского сообщества и

2) создание условий для содержательной работы в предмете. 

1) Групповая работа как форма соорганизации детского сообщества.

Ребенок развивает коммуникативные способности, вступая в кооперацию со сверстниками. Такая компетентность весьма актуальна для выпускника школы, ибо в современном мире все большую роль начинают играть сетевые формы организации жизни. В этих условиях успешность человека зависит от того, насколько быстро он включается в «командную» работу и насколько он в ней продуктивен. Для школьной жизни групповая работа благоприятна тем, что:

·  она дает возможность создать каждому ребенку ситуацию поддержки (как эмоциональной, так и содержательной);

· это, в свою очередь, работает на усиление мотивации (вовлечения и удержания ребенка в учебном процессе );

·  она разрушает монотонность классно-урочной системы обучения, создает ситуации собственного учения с равноправными партнерами, без постоянного контроля со стороны «всегда правого» взрослого.

Отдельно следует сказать о роли детского сообщества в организации перехода от дошкольного детства к школьному. Для ребенка идеально , если кризис 6-7 лет прожит им так, что вместе с группой сверстников он чувствует себя умелым и знающим. И в этом смысле («мы вместе»), ребенок готов к любой деятельности, в том числе и к учебной. Готов вместе с группой «поддержки», а не один на один с учителем и всеми теми правилами и нормами, которые будут принесены взрослым. Поэтому в адаптационном периоде школьной жизни становится особенно важным уделить достаточно времени для организации детского сообщества. Эта общность основывается не просто на умении вместе играть, а на умении что-то делать, когда «в деле» нет тех, кто не смог выполнить свою часть работы или тех, кто быстро сделал и убежал отдыхать. Тогда каждый будет чувствовать себя защищенным, будет готов действовать снова и снова, каждый уверится, что вместе с товарищами он справится с любым делом. Еще раз отметим, что под «делом» следует понимать не ролевую игру, характерную для дошкольного детства, а такое содержание, которое понималось бы ребенком как значимое и высоко ценимое в мире взрослых. Учителю же важно адресовать свои действия не отдельным ученикам, а детской общности, в которой пока еще не определены связи между участниками.

2) Групповая работа как условие содержательной работы в предмете.

Групповые формы используются в содержательной работе в предмете (русский язык, математика и т.д.). Мы работаем по системе Эльконина-Давыдова, где освоение предметного знания происходит в технологии порождения знаний детьми совместно друг с другом и под руководством учителя. Порождаемые предметные понятия выстроены системно, и дети используют модели, что создает условия для становления определяющей рефлексии. Определяющая рефлексия – это индивидуальная способность ребенка, она позволяет ученику устанавливать границы собственных возможностей: знать, что он уже умеет, а чего еще нет. Это позволит ребенку «достраивать» свои способности и в этом смысле – учить себя, что в психологии признано нормой психического развития выпускника начальной школы. И движение ребенка к овладению определяющей рефлексией, как индивидуальной способностью, будет происходить от той групповой внешней определяющей рефлексии, которой обладает организованная детская общность в начале школьного обучения. Однако способность к определяющей рефлексии может быть развита, только если параллельно с совместной работой детей и учителя (ребенок- учитель - ребенок-) будет разворачиваться работа детей друг с другом, без участия учителя (ребенок-ребенок). Именно в такой ситуации, без оглядки на «взрослое» мнение, ребенок сможет «достать» и актуализировать свое собственное, индивидуальное. В такой ситуации ребенок сможет развернуть объяснение, представить собственное мнение, привести доказательства, соотнести его с мнением других. И именно групповая работа на предметном материале способствует становлению рефлексии как индивидуальной способности.

Организация детского сообщества как условие перехода к учебной деятельности

ЭТАП 1


Как уже отмечалось, в период адаптации к школе задачей учителя является создание в классе детского сообщества. На этом этапе речь не должна идти о выращивании способности играть какую-либо роль в группе: быть лидером-организатором или быть контролером, или следящим за условием задания. Важно дать детям опыт совместной работы по решению школьных задач. Этот опыт должен быть окрашен положительными эмоциями, успехом и чувством удовлетворения, удовольствия. В таком опыте следует культивировать и утверждать следующие ценности: 

-работать вместе, дружно,

-быть доброжелательными друг к другу, 

-никого «не потерять», 

-каждому дать возможность высказать свое мнение, 

-прислушиваться к аргументам друг друга, 

-соотнести мнения друг с другом.

Для введения правил сотрудничества учитель использует метод коллективной дискуссии. Ее следует отличать от общей беседы с классом о правилах поведения. Правила должны возникнуть как необходимый инструмент разрешения затруднений в работе. Для этого учитель моделирует ситуации затруднения. Например, с помощью кукол разыгрывает сценки «неправильного» спора, переходящего в ссору, затем предлагает детям помочь героям. В классе появятся разные способы выхода из ситуации затруднения, вместе надо договориться, какие способы будут приняты. Результатом дискуссии станет «мы решили, мы договорились…», т.е., посредством договора будут введены правила сотрудничества. Первые уроки адаптационного курса – это уроки обучения навыкам сотрудничества. 

Параллельно происходит запуск групповой работы. На первом этапе задания не предполагают ситуацию возникновения разных точек зрения, ситуацию конфликта. Скорее, выполнение заданий требует договора, согласия, распределения работы, индивидуального творчества, выполнение его принесет участникам удовлетворение совместной работой. 

Задания взяты нами из пособия «Введение в школьную жизнь» Цукерман Г.А., Поливанова К.Н. Данный курс весьма богат как содержательными линиями, так и заданиями, их обеспечивающими. Изменения и дополнения, которые мы внесли не принципиальны и связаны с индивидуальными предпочтениями учителя и особенностями детского коллектива.

1) Первый момент организации групп: знакомство. 

Такт 1. Коллективно обсуждается ситуация, когда невозможно одновременно представиться и запомнить всех: шумно и много информации. Учитель предлагает познакомиться в группах: назвать имена по очереди, а потом также по очереди рассказать, что каждый любит делать. Когда знакомство в группах состоялось, группа вместе представляет каждого своего участника (учитель, касаясь учеников, определяет порядок представления). 

Такт 2. Для закрепления наметившихся связей в группе или, если какие-то контакты не наступили, для дополнительного их появления, предлагается придумать название группе и нарисовать эмблему (знак). Учитель помогает определиться с названием, следит, чтобы все участники были с ним согласны, задает вопросы: «Что можно было бы нарисовать в эмблеме, если у вас такое название?» Или: «Что можно про вас нарисовать?» Рисунки вывешиваются, учитель просит детей рассказать, что они изобразили и как назвали свою группу, помогает детям вопросами. Между двумя тактами этой работы необходим перерыв. В это время дети подходят к родителям, находящимся во второй половине класса. Во время второго такта родители тоже делятся на группы, знакомятся, придумывают название группе и рисуют свою эмблему. В другом месте вывешиваются рисунки родителей, но рассказы их не выслушиваются. В дальнейшем эти работы служат предметом общения детей: «А это моя мама с Таниной мамой нарисовали» и т.д.

2) Схема класса. 

Она появляется как первое, отстраненное от реальных предметов, средство взаимодействия. И дети учатся им пользоваться. В дальнейшем различные схемы должны стать рабочим инструментом в предметной работе.

Такт 1. Учитель для каждой группы приготовил схему класса, но указал на ней только положение доски, своего стола, шкафа, двери и окон. Парты, сдвинутые для групповой работы и находящиеся в центре класса, не указаны. Сначала учитель на такой же схеме, как и у детей, показывает и объясняет, как схема сделана, и какие объекты класса на ней расположены. Затем спрашивает, все ли на схеме есть. Совместно с детьми определяется, что не хватает парт и стульев. Детям предлагается, посовещавшись в группе, определить место парт и нанести их на схему. Свои места можно выделить каким-либо цветом. Наблюдая работу детей, учитель подсказывает, что можно сначала пробовать карандашом «а то вдруг не поместится что-то». 

Такт 2. Группы играют со схемой в различные игры: 

-по указанному маршруту совершить путешествие, 

-совершить путешествие и затем показать маршрут, 

-найти клад, указанный на схеме, 

-собрать части разрезанной картинки, если их места указаны на схеме (для каждой группы своим цветом) и др. 

3) Общее дело.

Оно предполагает момент договора, соотнесение своих желаний и представлений с мнением других, распределение работы. Задания такие: нарисовать, как вы вместе отдыхали, показать пантомиму, как вы делали покупки в магазине спортивных товаров и сделать это так, чтобы класс угадал, кто что примеряет.

4) Понятно говорить.

Учитель прикрепляет на доске две картины и дает два описания.

Одно непонятное, восторженное: «прекрасное лицо, великолепный наряд, замечательный цвет…» (демонстрировались портреты прекрасных дам), а второе - понятное, точное, подробное. Обсуждается с детьми, почему по второму описанию портрет угадали однозначно. Далее в группы детям дается набор из 6 открыток (рыбы, цветы, собаки, кошки) и они по очереди описывают «непонятно», а затем «понятно» загаданную картинку. Учитель отмечает: «Дети отгадали, значит, Ваня понятно объяснял ».

5) Согласованность действий. 

Группам, в которых по 4 человека, дан набор из 24 геометрических фигур: 2 комплекта разных цветов, в который входят 12 фигур (3 квадрата: большой, средний, малый; по 3 аналогичных треугольника, прямоугольника и круга). Учитель объясняет, что сейчас вместе, но молча, группа будет собирать картинки, которые покажет учитель. Каждому участнику можно положить только одну картинку. Сначала надо приготовиться, а по команде учителя выложить свою приготовленную деталь в общую картинку. При подготовке следует посматривать друг на друга и как-то молча договориться, чтобы не получились детали разного цвета или разного размера. Затем учитель демонстрирует картинку, на которой черным фломастером изображен домик из квадрата и треугольника, а рядом с ним дерево из круга и прямоугольника. По такой картинке детям непонятно, какой брать цвет и какой размер, и они договариваются мимикой и жестами. Далее предлагаются картинки: машина из прямоугольника, треугольника и двух кругов (здесь можно обсудить, что делать, если нет двух одноцветных кругов); елка из 3 треугольников и квадрата; снеговик из 3 кругов и квадрата; два дома рядом: один высокий из прямоугольника, а другой низкий из квадрата; домик с крышей, окном и трубой. 

6) Обращение за помощью.

Игра «Ателье». Группа получает набор деталей для пошива платья (в нашем случае - составление платья или костюма из деталей, на которые предмет был разрезан учителем). При составлении окажется, что каких-то деталей недостает, а какие-то лишние. Это подвигнет детей обратиться за помощью. В совместном обсуждении станет понятно, что детали «можно попросить у другой группы». Просить разрешено только словами «нет ли у вас левого рукава от синего платья?», нельзя показывать пальцем на необходимую деталь. О том, как попросить, группа должна договориться и научить своего «гонца». Группа, к которой обратились с запросом, должна задать уточняющий вопрос, если запрос не точный.

Линия оценивания запускается параллельно с линией групповой работы. И к этому моменту уже введено понятие критерии оценивания (дети сами определяют, за что можно оценить работу), у них появился опыт самооценки. Первый опыт взаимооценки - пока только в ситуации оценивания творческих работ: «Найдите работу, которой бы вы поставили самую высокую оценку, похвалите эту работу, поставьте самую высокую меточку». Оценивание проводится по оценочным линеечкам, над которыми сокращенно ребята пишут критерии оценивания и ставят метку (*). Внизу линеечки низшая отметка, а вверху – высшая: 

Тв. (творчество, фантазия, придумка)

	*


Учитель на этом этапе свои оценочные действия адресует группе, к классу в целом.

В самом начале учитель с помощниками демонстрирует образец работы группы. Это не значит, что дети его с успехом повторят, это просто подвигнет их к началу совместной работы. Теперь учитель наблюдает работу групп и, если в классе есть удачные варианты, просит эту группу показать всем, как они работали. Остальные дети отмечают (вслух), что им понравилось, что они хотят повторить в своей группе. Задача учителя отмечать не результат работы группы, а безошибочную, слаженную, дружную работу. Обязательно нужно отмечать и негативные способы работы. Лучше это разыгрывать с помощью кукол или с помощниками. Обсуждение «неправильных» способов работы позволяет детям избегать их в своей деятельности и договариваться о правилах «дружной» работы в группе. Здесь вводятся речевые клише: «давайте договоримся», «все согласны?», «всем понятно?», в случае притязаний на один вид работы или на одну и ту же часть работы, может действовать договор «ну, ладно, я тебе сейчас уступлю, а в следующий раз - ты мне».

Параллельно учитель учит детей подготавливать место для групповой работы. В первый день класс заранее подготовлен: парты поставлены так, чтобы детям было удобно общаться друг с другом. Парты на двух учеников могут быть повернуты «лицом» друг другу и за ними можно сесть и впятером, одиночные парты мы сдвигаем по три и размещаемся за ними по четыре человека. Но если предстоит значительная работа с оформлением в тетради, тогда у каждого должно быть отдельное место. Однако на начальном этапе работа непродолжительна и не требует правильной посадки за партой. Следует учитывать, что малыши, не имеющие своего места за партой, могут «выпадать» из групповой работы, отвлекаться и шуметь. При работе учитель обращает внимание детей на то, что в группе можно вести себя определенным образом, отличным от общей работы класса. Он может сказать: «Вы сидите рядом, поэтому можно говорить тихо, наклоняясь друг к другу. Работу удобно будет положить посередине, между вами, тогда всем будет хорошо видно. Если удобнее подвинуть стул - подвиньте его». 

ЭТАП 2

Переход ко второму этапу происходит, когда дети привыкли к совместной и групповой работе, когда прожили несколько раз ситуацию свершения общего дела и ощутили поддержку группы. Теперь можно начинать формирование рефлексивных отношений в группе. Для этого внутри группы должны возникнуть разные точки зрения, разные мнения, причем детям должно стать явлено, что точки зрения разные, чтобы возникла ситуация необходимости координации этих разных мнений. Задания в этот период берутся такие, которые предполагают появление различных мнений. Учителю следует уделить особое внимание договору в группе об общем мнении, а для этого необходимо:

· научить детей слушать каждого, 

· объяснять свою точку зрения так, чтобы всем участникам стало понятно, 

· чтобы все согласились с принимаемым решением. 

Подчеркнем, что задача учителя: заботиться о договаривании-процессе, а не о договоре-результате. Не надо добиваться того, чтобы было принято общее решение, кто-то может остаться и при своем мнении. Обращать внимание на то, что участник группы, которого не убедили, не должен «просто так» соглашаться. Важно культивировать ценность любого мнения, «нет ошибочного мнения, есть другое мнение». В основном, задания на этом этапе носят предметный характер, групповая работа ведется на уроках русского языка и математики. А начинается эта работа еще на непредметном материале, в курсе «Введения в школьную жизнь». Вот несколько примеров заданий из вводного курса. 

1) Как не надо и как надо спорить. 

Организуется работа в парах. На листах в клетку дети по очереди чертят с помощью линейки линию. Получают в центре две параллельные линии длиной по 10 сантиметров каждая. Договорившись, дети метят линии стрелками внутрь и стрелками наружу: <----> >----< , затем меняются работами с другой парой. Задача для каждой пары, получившей чужую работу - оценить, равные или нет дорожки. Хотя дети и знают, что чертили линии по 10 сантиметров, стрелки создают оптическую иллюзию, и она заставляет детей сомневаться. Учитель на куклах разыгрывает ситуацию спора, переходящего в ссору. Вместе с детьми обсуждают, как куклы поссорились (говорили обидные слова, не объясняли, почему один считает дорожки равными, а другой – нет). Затем совместно определяют, как надо приводить доказательства и что здесь может быть доказательством (измерение с помощью линейки). Теперь можно в группе правильно поспорить и доказать. Учитель отмечает наиболее удачные фразы. Дополнительно такую работу можно провести на других рисунках, создающих оптические иллюзии.

2) Как аргументировать. 

Для этой ситуации мы использовали картинки из игры «Пятый лишний» с неоднозначным решением. Все картинки выполнены контурно, черным фломастером. Сначала вместе с учителем решали первую задачу и договаривались о способе доказательства: «Надо назвать общий признак для четырех предметов и сказать, что у пятого такого признака нет, поэтому его и исключили, «выгнали» ». Затем совместно решали вторую задачу, проверяя, как дети пользуются правилом доказательства. Здесь вводились фразы «Я считаю…, потому что…», «Вы со мной согласны?», «Я с тобой не согласен, потому что…», «Почему ты так думаешь?»Приведем несколько примеров картинок из игры «Пятый лишний».

Картинка 1. Молочные продукты и батон: сыр, масло в масленке, мороженое в креманке, творог в бумажной упаковке, батон. Варианты решения: 

-Батон лишний. Все продукты молочные, а батон нет, он хлебный продукт.

-Творог лишний. Все продукты не упакованы, а творог в бумажной упаковке.

-Мороженое лишнее. Все продукты могут существовать без холодильника, а мороженое нет, оно исчезнет.

-Масло лишнее. Все продукты едят «одни, без ничего», а масло не едят одно, обязательно с чем-то еще.
Картинка 2. Животные дикие и домашние: кот, щенок вислоухий, заяц, рысь, лиса. 

Варианты решения:

-Кот лишний. Все животные без банта, а кот с бантом.

-Щенок лишний. Все животные с усами, а щенок без усов. 

-Рысь лишняя. Все животные одного цвета, однотонные, а рысь пятнистая.

-Рысь лишняя. Все животные без кисточек на ушах, а рысь с кисточками.

-Лиса лишняя. Все животные с небольшими хвостами, а лиса с огромным хвостом.

Картинка 3. Деревянные предметы и настольная лампа: стол, стул, линейка с делениями, скворечник, настольная лампа. 

-Скворечник лишний. Все предметы для комнаты, а скворечник нет, он для улицы.

-Линейка лишняя. Все предметы не обязательно ученические, а линейка ученический предмет.

-Лампа лишняя. Все предметы не электрические приборы, а лампа – электрический прибор, она со шнуром.

-Стол лишний. Все предметы не для того, чтобы на них что-то делали или что-то ставили, а стол для этого.

-Стул лишний. Все предметы не для того, чтобы на них сидеть, а стул для сидения.

Картинка 4. Предметы для рисования и картина в рамке: карандаш, кисть, палитра с отверстием и красками, лист бумаги, картина на гвозде и в рамке. 

-Лист лишний. Все предметы в деревянном обрамлении, а он нет.

-Карандаш лишний. При работе с другими предметами используют воду, а для рисования карандашом нет.

-Картина лишняя. Остальными предметы не для любования, а она для этого и создана.

-Картина лишняя. Все предметы для рисования, а она нет. Она –результат рисования.

-Кисть лишняя. Все предметы полностью твердые, а она с мягкой частью.

Далее групповая работа велась уже на уроках.
3) Групповая работа в предмете.

Групповая работа имеет ряд преимуществ перед общеклассной дискуссией и фронтальной работой в предметной работе.

Групповая работа позволяет создать условия для преодоления формализма в усвоении учащимися предметных знаний. Знания, усваиваемые школьниками при взаимодействии с учителем или при общем взаимодействии ( с учителем и всеми детьми), часто остаются формальными. Учителя замечают, что в самостоятельной работе школьники обнаруживают ориентацию не на суть понятия, а на внешние, несущественные признаки.

ПРИМЕР. Даны три текстовые задачи по математике. Нужно выделить из них две одинаковые.

1. Иван – царевич пустил 6 стрел. 4 стрелы он отыскал. Сколько стрел пропало в болоте?

2. Царевна-лягушка испекла 6 больших хлебов и 4 малых. Сколько всего хлебов испекла Царевна-лягушка?

3. У Васи было 8 фишек с покемонами, 2 он дал Пете. Сколько у Васи теперь фишек?

Любой учитель может предположить результат. Значительное количество детей объединят первые две задачи, ориентируясь на внешний признак: сказочный сюжет, а не на существенный, математический – отношение величин.

В общей работе с учителем, когда возникает вопрос, всю рефлексивную работу берет на себя учитель. Он анализирует условия или причины затруднения и предлагает средства для его преодоления. А в групповой работе дети самостоятельно начинают делать ту работу, которую раньше совершал учитель. Самостоятельно они это сделать еще не могут, а совместно со сверстниками уже готовы. Если же ученики всегда работают с учителем, то у них нет условий для переноса функций учителя «на себя». Ведь функции контроля и оценки всегда будут оставаться за учителем.

В групповой работе активнее происходит процесс становления способности к самооценке. Оценка учителя воспринимается глобально, в отношении к своей личности ( настолько важны для младшего школьника взаимоотношения с учителем). Оценка сверстника при совместном решении задач направлена на предмет их совместной работы, на конкретное учебное действие, которое ребенок совершил. «Ты сделал это неверно, мне кажется это надо не так, а вот так» , скажет товарищ, и принято это будет в отношении не лично к себе , а только к работе.

Особенность задания для групповой работы состоит в том, что оно должно содержать противоречие. Тогда вокруг него может разворачиваться дискуссия, что будет способствовать обнаружению наиболее подходящего и полного решения задачи. Учеными установлено, что там, где дети разворачивают объяснение и доказательства своих точек зрения в работе со сверстниками, каждый член группы улучшает свои результаты.

Такая ситуация может быть построена, например, так: 

а) Выбором времени и места в предметной работе (непонятно). Например, сразу после введения нового способа сравнения величин, детям предлагается отработку навыка провести в групповой работе. Надо обнаружить среди пяти баночек две, равные по объему. Противоречие состоит в том, что баночки, на вид похожие на равные, оказываются не такими. А те, что равны, дети и в руки брать не хотят - настолько их вид не располагает к признанию их равными.

б) Подбором материала для задания. Например, в задании следует выписать слова с безударным гласным в корне слова в один столбик ( леса, дома, поля), а слова с парным по звонкости глухости в слабой позиции – в другой столбик (глаз, нос, рот, лоб). Но в задании есть и такие слова, как колос и грибок. Противоречие состоит в том, что эти слова содержат обе орфограммы и, значит, подходят в оба столбика.

в) Формулировкой самого задания. Например, вслед предыдущему заданию может быть такое: « Составьте похожее задание для других детей с другими орфограммами.»

Здесь интрига будет в вычленении и удержании детьми «похожести» задания.

г) Использование двух языков (двух планов). Например, подобрать предложение к схеме. Здесь переход от схемы к словам и обратно есть переход от одних знаков – к другим, переход от одного языка – к другому. Аналогично в заданиях по математике, когда требуется соотнести схемы и тексты, схемы и формулы. Все напряжение в дискуссии происходит при обсуждении перехода.

В первом классе задания для групповой работы по времени могут быть около 10 минут. Дети часто работают в парах, число детей в группе - около четырех человек. Достаточно того, что выполненная работа представлена учителю, она может быть затем вывешена для всеобщего просмотра, если это возможно. Материал для заданий охватывает узкие, смежные по программе области знаний и не предполагает обобщения больших объемов предметных знаний. Приведем примеры.

Пример 1

Даны две коробочки, одна для мягкого согласного, вторая –для твердого (это значками указано на коробочках), и набор картинок с предметами, названия которых начинаются на мягкие и твердые согласные. Надо разложить картинки по коробочкам.

У этого задания много модификаций. Сначала это может быть набор картинок, на одну букву (обозначающую мягкий и твердый согласный), например «рысь, рис, рама, рука, река, рюмка, репка, ролики, …». У каждой группы набор на свою буквы и тогда наборы могут меняться в течение нескольких уроков. Затем можно включить в набор слова на дополнительные буквы и довести работу до того, что в наборе могут быть любые слова, начинающиеся на согласный, в том числе и на непарный по твердости-мягкости (звуки [Й’], [Ч’], [Ц]). На определенном этапе для непарных может быть предложена третья коробочка. 

Такие виды работы имеют больше навыковый характер. Но им можно придать и рефлексивный характер. Для этого в задание вводим материал, с которым нельзя работать так же, как с основным материалом. Например, слово «ручей» кладем в группу, где твердые согласные в начале слова, а слово «река» - в группу, где мягкие согласные, а слово «озеро» тоже надо куда-то положить... Желание быть настоящим учеником и старательно все разложить подталкивает ребенка все-таки положить слово в какую-то коробочку, но именно наличие группы создает условия для того, чтобы содержательно способ определения и квалификации звука был удержан и слово «озеро» отложено в сторону как неподходящее, лишнее. А значит, педагог должен акцентировать внимание на том, чтобы участники группы действовали по очереди, чтобы каждый объяснял другим, почему он кладет слово в ту или иную группу. Решение в группе должно быть согласованным.

Для дополнительной фиксации содержательных моментов в таких заданиях мы не раскладывали картинки по коробочкам, а наклеивали на лист. На листе предварительно были нарисованы знаки мягкого и твердого согласного звука. Когда же возник в группах вопрос: «Что делать с теми, которые не подходят?», учитель предложил: «Ну, изобретите что-нибудь, чтобы рассказать о своем решении». И одни дети дорисовывали знак вопроса и приклеивали лишние картинки под ним, а другие нарисовали «кладовку» и «положили туда слова на хранение». При таком оформлении работы, после того, как слова были распределены, группа демонстрировала свой лист всем, и делегат от группы зачитывал столбики слов, стараясь голосом выделить твердость (или мягкость) первого звука всего столбика. Если были ошибки, то они совместно исправлялись. Учитель при этом следил, чтобы дети объясняли, почему надо исправить и исправляли только, когда все участники группы были согласны.

Пример 2

Валя и Толя научились делать звуковые модели слов и решили приготовить этикетки для своих игрушек. Каждый сделал несколько этикеток со своим именем, но кот Мурзик рассыпал этикетки, они перепутались, а кое-где пропали звуки. Где чьи этикетки? 

Валя Толя


[в - - -] [- а - -]

[- - л’-] [- а л’-] 

[т - - -] [- - н -] 

[- о - -] [- а л’а] 

[- - - а] [т о - -]

[- о л’-] [- о л’а]

Вера и Варя нашли остатки звуковых моделей и решили использовать их для того, чтобы пометить свои тетради. Кому какие модели подойдут?

Вера Варя


[в - - -] [в’э - -]
[- - р’-] [в’- - -] 

[- э - -] [- - р -] 

[м - - -] [- а - -]

[- - р’а] [- - р а]

Пример 3

Схематично подпишите название группы и найдите в каждой группе «ловушки».
яблоко вата литр аист

маяк дом метр Ольга 

юрта отряд мел утро

яства рысь люк яма

яхта руль лён утюг

поёт /песню/ комары таю/от тепла/ Ира

Лёша глаза ряд арфа

ель дыры пёсик эльф

ёршик мокро земля игла

Пример 4

На картинке нарисована обезьяна, внизу картинка подписана, но подпись не закончена: ОБЕЗ__НА. Оля считает, что надо поставить букву Я, Петя считает, что буквы ЪЯ, а Дима, что буквы ЬЙА. Что вы им посоветуете?

Пример 5 

Группе даны 3-4 геометрические фигуры. 

А) Надо построить две равные площади, используя данные фигуры. Площади должны быть разными по форме.

В) Вырезать свои площади (стереть следы фигур, если они остались), поменяться полученными площадями с другой группой и проверить у нее, равны ли площади.

Пример 6

Дети решали задачу «Вова съел 3 конфеты. Сколько их теперь в коробке, если сначала было 9 штук?». Они начали рисовать схемы, но засомневались и отложили их. Можно ли хотя бы одну схему закончить так, чтобы она подошла для решения данной задачи?

 9

.______________________________.

 3

 Δ Δ .________.

Пример 7

Классу даны четыре листа, на каждом текст задачи: на части и целое, решаемые сложением и вычитанием и на кратное сравнение, решаемые сложением и вычитанием.

Каждый ученик получает ( выбирает) карточку , которая станет пропуском в группу. На карточках различного рода схемы с буквами, цифрами, вертикальные, горизонтальные и т.д. Надо определить, с кем в одну группу можно попасть и какую задачу можно решать с помощью этой схемы.

Для групповой работы важно, чтобы к заданию были выданы предметы. Это могут быть слова на карточках, модели слов, модели звуков, модели площадей, картинки и т.д. Манипуляции с предметами помогают детям удерживать задание, а формулировки «разложить», «подобрать» способствуют удержанию и самого содержания задания, а не только его внешней формы.

Задание для групповой работы может быть составлено так, чтобы часть материала была бы заранее учителем сделана, и детям надо было бы достраивать, доделывать. В этом смысле, заготовки заданий могут быть похожи на листы на печатной основе. 

Со второго класса вводятся задания, предполагающие актуализацию и обобщение пройденного предметного материала, определение и удержание границ своего знания.

Здесь также возможны задания для групповой работы, позволяющие ввести новый материал или поработать с только что введенным материалом.

Пример 8

Работа с суффиксом. Учитель спрашивает детей, как называют хитрую рыжую жительницу лесов и степей, героиню многих сказок (лиса), а ее хитрого рыжего родственника (лис), а их маленького сыночка (лисенок). Затем учитель просит запомнить эти слова, т.к. они сегодня пригодятся. Затем , в групповой работе дети распределяют следующие слова в группы (слова рассыпаны): колёнок, колица, кол, патрёнок, патрица, патр, заправёнок, заправица, запр. Может быть два способа:

Кто-то получит три «семьи», а кто-то: группу малышей, группу мам, группу пап. При обсуждении оснований распределения слов и обращении внимания на то, какие части слов помогли, учитель вводит термин суффикс. Для рефлексии ( понимание того, каким способом строится слово, как оно строится суффиксально), в заключении группам предлагается придумать свою семью фантастических животных. Использование фантазийного, искусственного языка создает условия для отчленения всего лексического смыслового. Остается только грамматическая суть, с ней и работает ребенок.

Пример 9

Это задание уместно при работе по различению приставки и предлога. Текст задания:

«Представьте себе, что некоторая учительница получила записку от одной мамы, любительницы всяческих новшеств. Вот что было в записке: 

«Оля вчера мабрецала на цацаре, но вмабрецала в трансформатор, а когда отмабрецала______сформатора, то_____цала через рельсы и упала. Сейчас у нее сильно болит ушибленная нога и в школу она придти не сможет». Сможете ли вы объяснить написанное? Тут еще и часть текста стерлась, надо дописать».

Умение находить разные способы решения следует поощрять и развивать. В заданиях для групповой работы желательно предусматривать возможность разных способов решения. Иногда мы «подсказываем», что они есть, иногда нет.

Пример 10

Задачи-путешествия: Надо попасть на озеро Байкал. Группа выбирает век, в котором она путешествует, соответственно способ передвижения. Рассчитывается время в пути и финансовые затраты. Детям предстоит определить расстояние, работая с картой и масштабом, узнать скорость выбранного средства передвижения и т. д.

Пример 11

Задачи- рецепты: Надо приготовить блюдо, торт, варенье и др. для определенного количества гостей. Имеется рецепт и прейскурант цен магазинов. Следует выбрать магазин с оптимальными ценами и определить финансовые затраты.

Презентацию групповой работы мы вводим постепенно. Сначала дети показывают свою работу учителю, и он оценивает лишь процесс работы. Спустя время, когда дети осваивают правила групповой работы, учитель начинает относиться и к результату решения. Если вид задания позволяет, его вывешиваем для всеобщего обозрения. На следующем этапе ( примерно в конце 1 класса), некоторые работы специально комментируются учителем, который в этот момент побуждает авторов также комментировать, пояснять как они решали. Если участники других групп задают вопросы, учитель поощряет их и старается направить вопросы непосредственно авторам, а не отвечать за них. Реплики учителя: «А давайте у авторов спросим», «Спросите у авторов сами» приводят к тому, что вскоре дети напрямую друг с другом обсуждают работы. 

Во втором классе на призыв учителя: «Пусть кто-нибудь расскажет, что у вас получилось, как вы это смогли сделать», откликаются сначала смелые и говорливые. Затем учитель предлагает группе выбрать того, кто расскажет. Но часто этого не требуется, т.к. дети сами решают, что надо «по очереди» работать. В этом случае следует давать задание группе: помочь докладчику, подсказать. И сам учитель предварительно старается познакомиться с тем, как готовится докладчик, как ему помогают, чтобы вовремя помочь. 

В выпускном классе подготовка доклада – это уже работа группы и доклад может обсуждаться уже как часть работы. На этом этапе экспертируются и оцениваются те знаковые средства, которыми группа воспользовалась для презентации своей групповой работы. Учителю в это время следует акцентировать внимание на вычленении детьми способа решения. Основная проблема здесь в том, что дети, отвечая на вопрос «Как вы это решили?», говорят о способе соорганизации ( «мы выбрали ведущего, читали, рисовали, задавали вопросы…» ) или о результате ( «Расстояние у нас 2345км, денег на питание нужно 13.876 рублей…»), в то время как мы ждем от них способа решения. Такого, например: «Мы сравнили первые два слова и увидели, чем они отличаются и чем похожи. Так как в русском языке слова отличаются корнями, мы узнали корни слов и предположили как передается в этом языке суффикс женского пола и единственное число- это часть слова «ко» и предлог или частица «е», но еще не знали, что именно отвечает у них за суффикс, а что- за число…». (См. пример 20, для задания использован материал из учебника по психолингвистики).

Пример 12

1. Выполните задание.

2. На листе ватмана оформите то, что поможет вам сделать сообщение о своей работе.

3. Выберите докладчика и помогите ему подготовиться. 

Задание:

На неизвестном языке найдены несколько слов и их значения. Вот они:

 е iluko - зайчиха o ilu - заяц 

 e dumko - лосиха des iluko - ( нет ) зайчих

 do dum - ( рад )лосю os nidu - слоны

1. Как выражаются в этом языке грамматическое значение рода, числа и падежа? 

2. Напишите на этом языке формы слова: слониха, слонихи, слонихам.

Как видим, если групповая работа разворачивается в начальной школе на предметном материале, то на выходе из нее учащиеся способны в совместной работе проводить сложную аналитическую работу в предмете, оперировать предметными понятиями, вычленять способ, осознавать основания своих действий.

4.2. Модели совместной организации учебного процесса на переходе от дошкольного периода к школьному в школе «Эврика-развитие», Томск 

Данные рекомендации сделаны на основе результатов, полученных в процессе реализации проекта «Свободная школа, ориентированная на педагогику Л.Н. Толстого» (МОУ СОШ «Эврика-развитие» г. Томск). С 1993 по 2001 год сделано 6 наборов в начальную школу, работающую в этом подходе.

На основе нашего опыта сложилась технология индивидуализации обучения в начальной школе. Под индивидуализацией мы понимаем создание условий для:

· Учения каждого ребенка в своем (индивидуальном) темпе-ритме;

· Проявления каждым ребенком учебной инициативы и самостоятельности;

· Возможности для всех субъектов образовательного пространства класса (учеников, учителя, тьютора) совместно создавать нормы учебной жизни и предметного содержания.

Совместность ученика с другими участниками учебного процесса возникает во время образовательных событий. «Образовательное событие» - это случай, ситуация, точка совместности, в которой перед учеником и учителем открываются новые учебные перспективы. Структура образовательного события:

1) создание учебной ситуации, в которой ученик совершает действия, направленные на создание  завершенного образовательного продукта (сочинение текста, предложение своего варианта задания; составление задачи; выполнение задания «своим» способом и т.п.);

2) представление ребенком своего действия и его продукта в коллективном обсуждении или открытом информационном пространстве класса, где этим детским действиям учителем приписывается значение достижения, обсуждаются версии дальнейшей работы.

Ученик становится в таких ситуациях не только исполнителем распоряжений учителя, но понимает, что его действия обусловлены содержанием предмета. Внешними признаками такого события является возникновение в классе  учебного напряжения, выражающегося в эмоциональном отношении к происходящему, внимании и заинтересованности. Активность  детей в этот момент становится предельно учебной, она направлена на предмет обсуждения.

Условиями осуществления образовательных событий являются следующие моменты:

- отмена урочной системы организации учебного процесса (переход к занятию, внутри которого каждый ученик может заниматься в своем темпе, затрачивая необходимое лично ему время);

- пробно-поисковый режим работы учителя, допускающий паузы в учебном процессе, неопределенность, внимание к детским предложениям по устройству урока (дня);

- поощрение свободного проявления детьми своих намерений, интересов, поддержка их учебных инициатив;

- выделение в учебном содержании таких предметных действий, которые ограничены, но могут на глазах ученика достраиваться до завершенности с помощью совместной с учителем работы.

Например, умения записывать слова и предложения (списывая или под диктовку) ещё не обеспечивают сочинительства в письменной форме. Чего не хватает? Умения переструктурировать устные высказывания в письменные, которые более экономны и конкретны, требуют точности в выборе слов, ограничения себя в передаче смысла. На первых порах функцию записывания письменного текста берет на себя учитель. Сочиненный ребенком текст их общий продукт, где идея принадлежит ученику, а текстовое воплощение сделано с помощью учителя. Учитель фиксирует содержание той работы, которую он взял на себя, это зона ближайшего освоения учеником умения «переводить» устную речь в письменную. Получившийся рассказ (пока общий с учителем), своим существованием показывает ученику, что стоит действовать в направлении переструктурирования собственной устной речи в письменную речь. Эта цель ребенка родилась в совместной работе с учителем. Такая организация учебного процесса значительно снижает возможность появления у первоклассников отчужденного и негативного отношения к учебной жизни. 

Наш экспериментальный опыт показывает, что активная, принимающая новое содержание учебной жизни позиция возникает у ученика начальной школы, если первый класс строится как постепенный переход от дошкольной жизни к школьной с опорой на имеющийся у ребенка игровой и образовательный опыт. При таком подходе сохраняется и укрепляется желание учиться, не страдает здоровье. Мы опишем те виды совместной работы, которые чаще других используются в 1-2 классе (на переходе от дошкольного этапа жизни к школьному периоду ).

4.2.1. Игровая модель

Обустраивая переход от дошкольного детства к школьному важно «гармонично» ввести ребенка в процесс обучения, а это значит, не «отбрасывать» дошкольный опыт ученика, а в школьном пространстве актуализировать его и на его основе выстраивать учебные формы, нормы понятия.

Ведущая деятельность дошкольника – игровая. Поэтому первым помощником учителя в организации детской совместности  становится именно игра. Под разные цели и задачи учителем используется разный комплекс игр:

· Подвижные игры, способствующие снятию мышечного напряжения, поддержание двигательной активности.  («Ручеек», «День-ночь».)

· Психологические игры, которые помогают снять отчуждение, установить контакт между учениками (телесный) через слово.  («Здравствуйте – до свидания», «Летал, летал воробей», «Дударь – дударище», «Плетень», «Лабиринт».)

· Игры, которые требуют от ребятишек четкого соблюдения правил, сосредоточения внимания, памяти. («Съедобное – несъедобное», «Летает – не летает», «Светофор (музыкальный, сказочный)».)

· Творческие игры («На что похоже», «Зоопарк».)

Такие игры, проводимые учителем, в первые месяцы школьной жизни в начале учебного дня, на перемене, после уроков помогут ребенку почувствовать себя психологически комфортно, снять отчуждение ребенка от школы. В игре дети лучше познакомятся друг с другом, установят более тесные взаимоотношения.

Игровой период очень важен для учеников, которые не посещали дошкольные учреждения и в первые месяцы школы им особенно трудно установить контакт с одноклассниками. Кроме того, сейчас в школу приходят ребятишки разного возраста и многим из них нужно «допрожить» игровой этап, чтобы хорошо выйти в учебность.

Мы разрешаем ребятишкам приносить из дома свою любимую игрушку, чтобы в первое время он мог чувствовать себя «как дома». После уроков дети часто играют в игры, придуманные ими здесь и сейчас. 

4.2.2. Устное рассказывание

Известно, что развитость устной речи – важнейшее условие успешного освоения учебного содержания, по статистике 35 % учащихся, поступающих  в начальную школу,  имеют диагноз общее недоразвитие речи (ОНР), остальным детям с нормальной речью необходимо создать условия обогащения устной речи. Итак, на переходе к начальному образованию возникает две задачи в отношении к устной речи: доразвить речь до нормы (и это задача в первую очередь для логопеда) и продолжить ее нормальное развитие в направлении обогащения лексического, грамматического и жанрового потенциала. Перспектива приобщения первоклассника к письменным формам речи ставит перед учителем задачу создания условий для говорения развернутыми законченными текстами монологического типа. Но это не должен быть просто пересказ «близко к тексту», т.к. в процессе такой работы ученик воспринимает то, что запомнил, читая. А нам надо, чтобы он сам сочинял рассказ. Рассказывание лучше проводить в игровом пространстве класса (в отличие от учебного - с партами и доской, здесь -  ковер, конструкторы, материалы для рисования и лепки). Для возникновения совместности учитель должен владеть «сказательством», как формой поведения.

Дети и учитель сидят на ковре, учитель рассказывает, а не читает тексты. По жанру эти тексты: этиологические сказки (о происхождении мира, вещей, животных), легенды (этнографические, о той территории, где живут ученики), славянские и античные (впоследствии) мифы, сказки.

Учитель рассказывает, предлагает детям рассказать услышанное или придумать похожую историю. Первоклассники в собственной речи стараются удержать жанровые особенности рассказа учителя (зачин, герои, главное в сюжете, концовку), а лексическое, ритмическое оформление он подбирает сам, рассказывая слушателям свои (авторский) вариант истории.

Рассказывание длится до тех пор, пока есть желающие говорить. Учитель поддерживает атмосферу внимания, эмпатии, для этого можно зажечь свечу, передать рассказчику «заветный предмет» (раковина, игрушка), который дает одному право на говорение, а другим помогает сдерживать себя и помогать говорящему только в случаях серьезного затруднения.

Для интенсификации процесса рассказывания учитель может предлагать истории, которые не закончены рассказчиком, и это предлагается сделать слушателям (рассказать всю историю с авторской концовкой). Эффект понимания содержательной целостности текста возникает, если предложить детям придумать заглавие к истории.

Во всех перечисленных случаях учитель фиксирует, что ученик смог рассказать историю в целом, не пропустил самые важные действия героев, использовал точные (редкие, но уместные в этой истории слова), то, что добавления от себя не деформировали первоначальный рассказ, а обогатили (разнообразили) его. Такое рассказывание может стать образовательным событием для ребенка, т.к. открывает перед ним выразительные возможности его самого как рассказчика. По реакции учителя и других детей он понимает, что у него получилось, а что надо сделать по-другому.

Совместность в такой работе возникает за счет того, что учитель, рассказывая свой текст, оставляет в нем «пустые» места,  которые ученики могут наполнить  «своим» содержанием : отдельными словами, высказываниями, сюжетными поворотами, но в рамках заданного жанра.  В результате у них (учеников и учителя) возникает целостный продукт, сложенный общими усилиями.

4.2.3. Свободное сочинительство прозы

Для развития у детей умений выразить себя, свое мнение, впечатление, умения в письменной форме инициируйте свободное сочинительство в классе. Для этого:

1. Поощряйте их желание написать что-то из головы. Пусть это поначалу будут короткие и неказистые тексты, но очень важно, чтобы ребенок хотел и не боялся «пробовать перо».

2. Иногда, приходя в школу, ребенок чем-то очень обрадован или озадачен. Можно попросить его рассказать, а можно попросить написать, мотивируя тем, что нам это будет интересно узнать, почитать. Так мы формируем взаимосвязь автор ↔ читатель.

3. Если случилось в классе общее событие, попросите детей написать об этом. После можно сравнить, что стало важным для каждого из учеников, на какой момент события он обратил внимание. При этом дети слушают друг друга. Здесь возможна и форма коллективного сочинительства, общее придумывание плана, логики, совместное выстраивание рассказа. 

4. Если ребятишкам трудно писать что-то из «головы», то учитель использует такие техники, как:

а) «Дострой предложение, слово». Ученикам дается возможность дописать слово из слогов (кра, бра, нра).

Дописать недостающее слово в предложении (по вопросу: Птицы летали (где?) и без него .... пошел гулять). 

Это попытка ребятишек доделать начатый продукт, приложив свои усилия.

б) Игры на воображение.

«На что похож этот предмет», «Опиши, не называя, предмет», «На что похожа эта буква, цифры».

в) Подпиши картинки.

Ученик выбирает картинку, может раскрасить ее, дорисовать, подписать. Сначала подписи бывают в одно слово. Затем некоторые распространяются до предложения, а после учитель просит написать: «А как ты думаешь, а что этот герой делает, какой он?». Тем самым, подталкивая ученика расширить свой «текст».

г) «Рисование и подписывание карт».

Такая работа способствует коллективному сочинительству.

Учитель предлагает ученикам разделиться на группы, взять листы ватмана, нарисовать на них свою страну (сказочную, фантастическую). После просит учеников подписать части этой страны, для того, чтобы остальным было понятно, что в этой стране есть. Дальше учитель предлагает сочинить про эту страну, ее жителей рассказ, чтоб было еще понятнее ребятам из других групп, какая это страна. Предыдущая работа по рисованию страны и подписыванию помогает ученикам придумать рассказ.  В такой работе дети участвуют по группам. Внутри группы дети учатся договариваться, где, что на листе будет расположено, кто будет подписывать, кто придумывать текст, кто его будет дописывать.

Д) «Письма». Учитель от своего имени или от сказочного лица пишет письмо ребенку, в котором спрашивает его о чем-то. Так же это могут быть и письма заболевшему однокласснику.

Е) «Досочини рассказ». Ребенок получает лист, в котором напечатан рассказ с пробелом и оставлено  место для его заполния. Текст может быть без начала, без середины, без конца. Ребенку предлагается заполнить недостающую часть.

Такое вхождение в письменную речь на переходе формирует неотчужденное, «авторское» отношение к письменной речи, способствует развитию творчества.

4.2.4. Модель обучения через драматизацию и театрализацию текста в первом классе

Одна из проблем начала школьной жизни – это нарастание непонимания прозаических и поэтических текстов, которые предлагают читать и заучивать первоклассникам.

Драматическое разыгрывание прибауток, детских стихов, басен, сказок и легенд – деятельностный, телесно-интонационный способ понимания текста. Такая работа может быть фрагментом урока литературы, развития речи или чтения. Предварительный этап: текст для исполнения структурируется на роли, авторскую часть, роли вписываются на доску. Дети выбирают, кого они будут изображать.

Учащиеся – зрители сидят на ковре, актеры на полу (как на сцене) разыгрывают текст.

Стихотворный текст может быть предварительно заучен (на слух). Из учащихся выделяется суфлер, помогающий в случае затруднения по книге. Ученики по ходу работы меняются ролями: актеры, зрители, суфлеры. В результате такой работы расширяется словесный и текстовый запас, приобретается навык телесно - раскрепощенного поведения, приобретается навык выразительного интонирования, который, как известно, отражает глубинное понимание текста.

4.2.5. Модель работы с детскими вопросами

Для того, чтобы ученики могли проявить свою инициативу; для представления возможности ребенку поработать с собственным интересом. Для возможности собрать разные предметные знания под свой проект:

· Давайте возможность ребенку 1 класса задавать вопросы. Будьте внимательны к детским вопросам. В начале 1 класса, если вопрос у ученика возник на уроке, лучше остановить урок и вместе с остальными детьми попытаться ответить на этот вопрос, пока он значим, интересен для ребенка. Тем самым, учитель показывает важность вопроса каждого ученика. Так на первом этапе можно инициировать детские вопросы. Важно показать ученику, что школа – это место, где можно, нужно задавать свои вопросы.

· На этапе, когда у учеников накапливается много вопросов, фиксируйте детский вопрос или учебную детскую инициативу на специальной доске, на листе бумаги и пусть список вопросов находится в пространстве класса. 

· В конце, середине 1 класса ученики уже способны удерживать свой интерес, регулярно (1 раз в неделю) проводите уроки вопросов и ответов детей. На таком уроке каждый из учеников может:

1. Задать новый вопрос, а остальные ученики, учитель помогают ему проявить свой интерес.

2. Коллективно обсуждать ответы на вопрос. Ученики высказывают разные версии, варианты ответа.

Учитель не расставляет приоритетов в вопросах и ответах на них. Ответы на вопросы (версии) принимаются на основе ясности, понятности. Ученики получают опыт задавания вопросов, опыт ответов на свои и чужие вопросы.

Позже во втором, третьем классе ученики могут свои инициативы переводить в идеи (давайте сделаем модель вулкана). Вокруг одной идеи ребятишки могут группироваться, выполнять одну работу сообща. Детская совместность возникает либо на основе общего интереса (нам вместе интересно про динозавров), либо на основе взаимной симпатии (я хочу делать проект с Ильей). Мы даем возможность ученикам попробовать разные основания группировок. Так они получают опыт групповой самостоятельной работы, учатся договариваться, внутри проекта распределять роли.

4.3. Построение открытого совместного действия в начальной школе (Школа совместной деятельности, г. Томск)

Визитная карточка школы

Федеральная экспериментальная площадка Министерства образования РФ

Муниципальное общеобразовательное учреждение, общеобразовательная школа №49 г. Томска

Наша биография.

Имя: Школа Совместной деятельности
Год рождения 10.09.1990г.

Основные биографические даты:

1994г. - Лауреат конкурса «Авторская школа».

1996г. - Победитель конкурса «Авторская школа». Обладатель двух грантов Дж. Сороса.

1997г. ~ Лауреат Всероссийского конкурса «Школа года - 97».

1998г. - Малая золотая медаль региональной выставки «Образование XXI веку»

г. Новосибирск.

1999г. - Федеральная экспериментальная площадка Министерства образования

РФ по реализации проекта «Школа Совместной деятельности».

2002г. – грант Министерства образования на разработку программ повышения квалификации.

Под редакцией нашего научного руководителя Г.Н. Прозументовой вышли 5 книг о школе:

«Школа Совместной деятельности: концепция, проекты, практика развития».

Книги 1 и 2. Томск, 1997.

«Школа Совместной деятельности: изменение содержания образования в

развивающейся   школе».   Книга   З. Томск 2001.

«Школа Совместной деятельности: образовательная программа для педагогов «Педагог-участник и организатор совместной деятельности». Книга 4. Томск 2001.

«Школа Совместной деятельности: разработка образовательных программ в развивающейся школе». Книга 5. Томск: Дельтаплан, 2002

Результаты проектно-исследовательской работы

Образовательные программы повышения квалификации для педагогов.

Образовательные модули в программе ПК Центра Инновационного образования. Педагоги школы ведут преподавание в сессиях ЦИО.

Школе присвоен статус Авторская экспериментальная школа.

Школа входит в программный комитет Всероссийской Конференции «Традиционные и инновационные процессы в образовании». 

На базе школы регулярно проходят:

- региональная школа педагогов-исследователей;

- городская конференция «Педагогика совместной деятельности»,

- городская конференция «Проектирование Я -  пространства в школе».

Формы совместности в педагогике совместной деятельности

В традиционной начальной школе с ее сложившейся «навыковой» направленностью, педагог проявляет недоверие к ребенку («он маленький, многого не знает, не умеет, поэтому я ему помогу, подскажу»). Модель обучения в традиционной начальной школе — это модель опекания и приучения, нивелирования индивидуальности. В такой школе царят «тоска по активной деятельности» (Вахтеров В.П.), «неподвижность, классная скука и лицемерие» (Ушинский К.Д.), «укрощают беспокойных субъектов» (Каптерев П.Ф.).

Преодолеть такую направленность массовой школы пытались педагоги-новаторы. В концепции педагогики совместной деятельности начальная школа рассматривается как особая соорганизация педагогов и детей. Вообще совместная деятельность учителя и детей в начальной школе давно рассматривается как важнейшее условие качественного образования (В.Давыдов, Д.Эльконин, В.Рубцов, Г.Цукерман). Но в концепции педагогики совместной деятельности само образование совместности, соорганизации, сообщества педагогов и детей представляется основой образовательного процесса. Педагог и ребенок рассматриваются как участники совместной деятельности, качество которой проявляется и различается в закрытом, обращенном и открытом совместном действии (типология Г.Н.Прозументовой). Каждое из типов совместного действия имеет свое назначение, свой смысл, свои результаты. Поэтому для начальной школы важно, чтобы педагоги и дети приобрели опыт участия и построения разных типов совместного действия и научились различению этих действий.

Закрытое совместное действие характеризуется тем, что в нем учитель - руководитель, он определяет всю режиссуру урока, а ребенок – подчиненный, от него на уроке ничего не зависит. Для закрытого действия характерны монологические приемы (объяснение, показ, алгоритмы, образцы и др.); ситуации приучения к исполнению норм (требований, заданий).

Обращенное совместное действие характеризуется иными связями: педагог - лидер, дети - соучастники. Обращенному действию присущи приемы учебного диалога (проблемные, «дразнящие» ситуации, провокации, «ловушки»), частичная передача полномочий ребенку: ученик начинает влиять на происходящее на уроке. 

Открытое совместное действие предполагает партнерские отношения между педагогом и ребенком, приемы «надпредметного» диалога (ситуации порождения сопереживания, сопричастности, принятия и поддержки); ребенок может наиболее полно влиять на это действие и на педагога. Это позволяет как ребенку, так и педагогу гибко менять свои образовательные стили, установки, ожидания, представления, намерения. 

Образовательное пространство нашей начальной школы - это пространство, в котором соорганизуются разные совместные действия, разные модели педагогической деятельности (авторитарная, лидерская, партнерская), разные пространства (учебное — внеучебное), разные формы организации совместной деятельности (урок-задание, урок-диалог и др.), разный личный опыт (сенсорный, эмоциональный, межличностный, предметно-практический, речевой).

В педагогике совместной деятельности предлагается:

- рассматривать в качестве «единицы» содержания образования совместное действие - то, что образует педагога и ребенка и образуется ими;

- представить функции начальной школы и ее место как пространство образования и обогащения опыта совместной деятельности педагогов и детей, его исследования и овладения разными совместными действиями;

- использовать в начальной школе все типы совместного действия, но в качестве базового рассматривать открытое действие.

В нашей начальной школе сложились разные формы совместной деятельности: урок-консультация, урок эмоционального погружения, урок общения, свободный урок, урок взаимной поддержки и др. Каждый из перечисленных уроков предполагает: 1) соорганизацию разных моделей совместной деятельности и разных типов совместного действия; 2) соорганизацию разных «опытов» участников совместной деятельности; 3) соорганизацию разных физических пространств на уроке (общий круг, пространство для групповой, фронтальной, индивидуальной работы).

Проиллюстрируем сказанное на примере отдельных уроков.

Урок общения во 2 классе

Тема: «Волшебные сказки. « Красная Шапочка»

Этот урок из цикла «волшебных сказок», на которых мы пробуем разные способы соорганизации (работа в группах, в парах, в общем круге и т.д.) и актуализируем опыт впечатлений и переживаний ребенка. Такие уроки полезны для развития эмоционально-нравственной сферы ребенка, его творческих способностей, развития его речи. Такие уроки проходят в специальном кабинете без классной мебели, что даёт возможность детям свободно передвигаться в пространстве и чувствовать себя комфортно. 

Задачи урока:
1. Через различные приёмы актуализировать эмоциональный опыт ребёнка.

2. Привитие культурного опыта общения, сплочение класса.

Ход урока.

1.Эмоциональное погружение.

На этом этапе можно использовать игру или «общий разговор». Через совместную игру дети сближаются и появляется общий настрой на урок.

2. Актуализация личного опыта детей для анализа сказочной ситуации.

У. Как вы думаете, на каких сказочных героев похожа Красная Шапочка?

Т. На Золушку, т.к. она такая же добрая и заботливая. 

А. На Крошечку Хаврошечку, т.к. она ласковая, добрая.

В. На Буратино, т.к. такая же доверчивая, как Буратино.

С. На Белоснежку, потому что Красная Шапочка тоже заботится о близких.

У. А вы помните сказку про Красную Шапочку?

Д. Да.

(Начинают рассказывать. Учитель останавливает на том месте, когда волк бежит по короткой дорожке, а Красная Шапочка по длинной.)

У. Представьте себе такую ситуацию, что волк бежит по длинной дороге, а К. Ш. наоборот, по короткой. Что будет?

С. Я думаю, что такого не может быть. Волк хитрее девочки, и он все равно срежет путь, и всё закончится точно также.

А. Волк всё равно прибежит быстрее, потому что К.Ш. идёт медленно, собирает цветы, поёт песни.

Д. Это ничего не изменит, потому что у волка была цель, он был голодный и ему безразлично по какой дороге бежать, лишь бы быстрее.

Комментарии:

На этом этапе использован приём «общего разговора в круге»: дети в разговоре высказывают свои мысли, свои мнения по поводу заданной ситуации. Использованы «открытые вопросы», ответы на которые были неожиданны и для учителя (например, реплика ребенка про Буратино). 

3. Оформление детских инициатив.

У. Тогда давайте попытаемся помочь К.Ш. , но вначале давайте вспомним наши правила путешествия по сказкам. 

Д. 1. Не вмешиваться грубо в сказку;

2.Можно помогать только со стороны (советом, подсказкой и т.д.)

3.Имеем право сочувствовать героям.

У. Как будем работать?

Д. По группам.

У. Как вы будете работать в группе?

Д. 1. Работать дружно, не ссориться.

2.Распределить всем дела, чтобы все были заняты.

3. Представлять результат, продумав, кто и как будет представлять.

Дети распределяются по группам (по желанию) сами, выбирая себе партнёров. 

Учитель наблюдает за работой каждой группы и, если требуется, помогает .

4.Представление результатов.

1.группа.

Д. Мы написали письмо К.Ш., чтобы её предупредить

«Дорогая К.Ш., мы хотим тебя предупредить, что волк злой и хочет съесть твою бабушку. Так что беги скорее к охотникам и зови их на помощь».

Слава. Скажите, а как К.Ш. получит ваше письмо?

Д. Письмо принесёт лесной почтальон- ворон.

2.группа.

«Мы нарисовали злого волка и его брата - доброго волка. Т.к. мы сами не можем присутствовать в сказке, то мы вводим доброго волка и он помогает К. Ш.

3.группа.

«Мы нарисовали план местности, где живёт бабушка, и построили указательный знак, где обозначены охотники. К.Ш. получает этот план и сразу понимает, в чём дело, а на плане всё указано. Вот так мы ей поможем».

5.Рефлексия.

В конце урока дети пишут в группах свои отзывы об уроке:

«Нам очень понравился урок, т.к. мы играли все вместе и помогли К.Ш.»

«Наша группа очень хорошо поработала, мы не ссорились и у нас всё получилось, нам даже хлопали ребята из класса.»

Риски

Формируемая способность ребенка открыто и свободно говорить о своих впечатлениях и переживаниях требует такой же открытости от собеседника (взрослого или ребенка). Могут возникнуть трудности в общении, если собеседник к этому не готов.

Урок взаимной поддержки, взаимопомощи и взаимного обучения.

Приводим урок математики Гуренковой Е.Г. во 2 классе.

I. Составление плана урока (совместно с учащимися).

У. Что нужно сделать на уроке?

Р. Предлагают варианты организации урока.

У. С чего хотите начать урок?

Р. Задачи, примеры.

У. Почему?

Р. Арифметический диктант, так как легко, нужно сначала «размяться», повторить тему урока.

У. Давайте проголосуем.

Р. Далее будет арифметический диктант, задачи, примеры, уравнения.

II. Составление в тетрадях схемы последовательности заданий для дальнейшего оценивания своей успешности на уроке.

У. Поставьте у себя в тетрадях цифры 1, 2, 3, 4. Сейчас каждый из вас будет определять свои возможности, как будете справляться с заданием. Если вы будете успешны, вы поставите себе какой знак?

Р. вспоминают символы: «+» – успех, «?» – есть проблемы, «–» – не справлюсь.

Проставляют значки в тетрадях, например:

1 + Арифметический диктант

2 + Задача

3 + Примеры

4 + Таблица умножения

III. Задание ученика для других.

Один из детей самостоятельно за рамками урока подготовил задание для ребят

Р. Я хочу вам задать примеры. Вы должны решить примеры, проверить их сами. Записываем только ответ. (Ученик читает разными способами примеры: 32+13, 11 увеличить на 13, уменьшаемое 45 вычитаемое 30, найти разность и т.д.)

У. Скажешь правильные ответы?

Р. Диктует ответы. В это время все остальные дети занимаются проверкой своей работы.

У. На схеме отметьте выбранными знаками, как справились с работой, например, 1 ( +

Контролируем результаты: кто и как справился с заданием.

У. Поднимите руки кто справился. У кого +, кто планировал, что у него могут возникнуть проблемы, а у него не возникло.

Р. Поднимают руки.

У. Вот вы сейчас были более успешны, чем предполагали. Молодцы.

IV. Живая наглядность при решении задачи.

У. Далее я предлагаю вам, решая задачу, поиграть в магазин.

Кто нужен для этой игры? Какие роли?

Р. Продавец, покупатель, грузчик, экспедитор (распределяют роли и проигрывают ситуацию).

Р-Экспедитор: Я приехал к вам и привез кубики. В коробках. По 4 кубика в каждой из коробок.

Р-Продавец благодарит за товар.

Р-Покупатель. Здравствуйте, я хочу купить у вас 15 кубиков (забирает).

Р-Продавец. Интересно, сколько кубиков у меня осталось?

V. Составление задачи по данному тексту

Р. В магазин привезли 5 коробок кубиков. До обеда продали 15 кубиков. Сколько кубиков осталось?

У. Можем ли решить?

Р. Нет, не знаем, сколько всего кубиков было.

Р. Не знаем, сколько кубиков в каждой коробке.

У. Давайте добавим в текст задачи эти данные.

Р. Текст теперь составлен верно, можно уже решить такую задачу.

У. Запишите слово «Задача» в тетради. Что входит в задачу?

Р. Условие, решение, ответ, вопрос.

У. Найдите главные слова, работая в парах.

Р. (Обсуждают, как записать). Нужно взять слова: Привезли, Продали, Осталось.

У. У кого другой способ записи?

Р. У меня рисунок, мне так удобнее.

Ученики решают задачу самостоятельно.

VI. Организация взаимопомощи

Ученик, который первый решил задачу, берет. на себя роль помощника (Р-П).

Р-П подходит к ученику и начинает задавать вопросы: что у тебя не получается? Расскажи, как делал? Почему делал так?…

Постепенно многие дети в классе помогают ребятам, у которых возникли трудности. У них появилась возможность поработать в роли учителя и помощника.

У. Поднимите руки те, кому достался помощник, который смог объяснить, рассказать, а не подсказать.

Давайте оценим, как вы справились с задачей.

VII. Выбор задания для дальнейшей работы.

У. Какое задание выберем, почему?

Р. Я хочу делать вот это (указывает на примеры на сравнение), так как здесь нужно не просто решить, но и сравнить.

У. Кто может сформулировать само задание? Кто понял, какое это задание?

Р. Нужно найти ответ и составить к нему другие примеры.

У. Можно я повторю для тех, кто не понял (повторяет).

Р. Выполняют задание.

У. Индивидуально консультирует, отвечает на вопросы.

Р. Занимают позицию помощников, помогают друг другу.

(встают с мест, свободно передвигаются по классу). В классе есть ребята, которые отказываются от помощи, работают самостоятельно.

Анализ работы.

У. У кого были помощники? Кто смог сам сделать задание? Кому подсказывали? Какое правило использовали?

Р. При перестановке множителей получаем одинаковое значение произведения.

У. Кто может еще сформулировать правило?

Р. Если произведение разделить на множитель, то получим другой множитель, то есть 24 : 6 = 4; 6·4=24; 4·6=24

Оценивание результатов задания.

VIII. Общая рефлексия урока

У. Кто нам помогал, кого хотите поблагодарить? 

Р. Называет имя ребенка и на его сигнальной доске крепит знак отличия (например, на елочке игрушки).

У. Кто сегодня успешен, у кого +, я вас хвалю.

Р. Сами себе крепят на елке «лампочки».

У. Кто считает, что он старался, но у него были проблемы? Вы тоже молодцы, зажгите лампочки.

У. Я хочу зажечь «лампочку» у Сергея, так как он приготовил для нас задание.

У. Собираемся в круг.

Эмоциональное завершение урока.

IX. Урок заканчивается в кругу, где дети с помощью игрового ритуала благодарят друг друга за урок.

Урок-консультация

Рассказывает Путинцева Е.Б.

При организации таких уроков мы исходим из того, что совместная деятельность означает работу педагога с разными позициями, смыслами, инициативами, разным личным опытом, в том числе, с разными личными затруднениями. Мы полагаем, что ребенок может и должен обнаруживать, проявлять понимание своих личных трудностей в учебной деятельности и выстраивать, приобретать свой личный опыт совместной с педагогом работы по решению этих трудностей, опыт их преодоления, а значит - опыт успешной совместной деятельности. Такой опыт в нашей школе приобретается на уроках-консультациях.

Подобные уроки, на наш взгляд, позволяют решить одну из вечных проблем массовой школы – проблему работы с т.н. «отстающими» детьми, т.е. детьми, испытывающими затруднения в изучении программного материала.

В массовой школе такие затруднения «лечатся», преодолеваются одним способом: дополнительными занятиями и дополнительным контролем. Иными словами, то же «лекарство», которое породило «болезнь» под названием «неуспех», становится и средством ее лечения. Получается, что ребенок воспроизводит ту же деятельность, которая уже состоялась для него как неуспешная, не имея возможности ее изменить, построить самостоятельно, а значит, не имея возможности проявить свои собственные затруднения и понять их.

Урок-консультация от обычного урока отличает другое оформление пространства, возможность осуществлять индивидуальный подход к ребенку, работа с небольшой группой детей, возможность работы с личной проблемой, большой объем практической, «ручной» работы с разными материалами. 

Урок-консультация во 2 классе (учитель Путинцева Елена Борисовна.) начинается с того, что группа детей вместе с учителем садится в кружок на ковер и играет в «запоминалки» с предметами и со словами.

У.: Вам понравилось играть? Почему?

Д: Да! Было интересно, легко, у нас все получалось, мы чувствовали себя хорошо.

У.: Сейчас мы будем работать с материалами, и у нас тоже все получится, и я надеюсь, что ваше настроение не ухудшится.

Дети садятся за парты, некоторые сразу подходят к шкафам и берут определенный учебный материал (коробочки, конверты, карточки и т. д.): эти дети уже знают, что они сегодня будут делать. Остальные смотрят в личную «Карту успеха»,куда занесены результаты последней контрольной работы: каждый из детей выделяет в работе минусы , и берет соответствующий рабочий материал. Каждый ребенок работает с разным материалом: один вставляет пропущенные орфограммы, другой - конструирует слова из заданных морфем, третий -вставляет приставки и предлоги и т.д. В случае затруднения ребенок поднимает желтый треугольник: это знак учителю «Мне нужна помощь». Педагог подходит к ребенку, дает необходимые разъяснения, отмечает в «Штрих-карте» номер выполненного задания, помогает выбрать новый материал. В конце занятия все опять садятся в кружок и делятся впечатлениями: что сегодня было легко (разбирать слова по составу, писать слова с разделительным ъ и ь), что было трудно (проверять безударные окончания слов-признаков). Обозначив данную трудность, дети рассуждают, как надо действовать в этом случае: найти главное слово, задать от него вопрос, т.е. дети и педагог обсуждают способ преодоления трудности.

Что особенного в этом уроке? Прежде всего - это качественно другая, не традиционная совместная деятельность, одна из существенных характеристик которой - «уход» учителя от предъявления заданий ребенку, предоставление ему возможности выбирать задание и тем самым обнаруживать свою проблему самому. Для того, чтобы возможность выбора была реализована ребенком, педагог создает самые разные рабочие материалы, которые помогают нам решать следующие задачи: 1) предоставить ребенку свободу выбора: какой взять материал и сколько - решает сам ребенок; 2) помочь ребенку актуализировать сенсорный, моторный опыт, опыт «делания»; 3) обеспечить ситуацию психологического комфорта в совместной деятельности: у ребенка нет страха не выполнить задание учителя, он сам задает себе задание; к тому же система самоконтроля, заложенная в материалах избавляет ребенка от боязни допустить ошибку - все это в итоге обеспечивает ситуацию успеха.

В большинстве материалов заложены три уровня сложности: высокий, средний, низкий, что передается с помощью определенного цвета. Карточки по определенной теме собраны в конверт, на котором содержится опорное правило, сведение, определение или инструктивное предписание. Все материалы пронумерованы, большинство включает систему самоконтроля. Например, карточка, с которой работает ребенок, имеет такой вид:

	Дети катались   горы 

Я ем бутерброд   колбасой 
	Ребенок читает предложения и вставляет нужный предлог. После выполнения задания ученик проверяет, совпадает ли цвет на фишке и карточке. Если совпадает, задание выполнено правильно.

	Мчатся по шоссе        машины 

А рядом             с шоссе школа   


	Ученик составляет из разрозненных частей предложение. Если части совпадают по форме, то предложения восстановлены верно


Работа на таком уроке проходит в несколько этапов.

1 этап - эмоциональная вовлеченность в совместную деятельность: так называемый общий круг, в котором дети делятся своими впечатлениями, настроениями, играют, то есть создается ситуация эмоциональной открытости, комфортности, ситуация «предвкушения» успеха.

2 этап - ребенок вместе с педагогом пытается проговорить, осознать индивидуальные особые трудности, зафиксировать их и начать с ними работать. Дело в том, что вопросы типа: «Что тебе трудно? Что у тебя не получается? В чем ты допускаешь ошибки?» и т.п. очень трудны для младших школьников. Отвечать на эти вопросы могут лишь дети с высоким уровнем сформированности учебной деятельности. Но такие дети и без нашей помощи справляются с учебной работой. Поэтому мы стали использовать результаты, занесенные в индивидуальные «Карты успеха». Наши педагоги используют такие карты для фиксации результатов контрольных точек при безотметочном обучении. По результатам текущих и итоговых проверочных работ учитель заносит в «Карту успеха» напротив определенных тем соответствующие знаки: (+) правильно; (┴) справился, но есть ошибки; (–) не справился. Анализ этих данных позволяет ребенку обнаружить определенную личную трудность, проговорить и зафиксировать ее в так называемой «Карте трудности»

	Моя трудность


	Что я буду для этого делать
	Мои результаты

· легко

· справляюсь

трудно 


3 этап - планирование совместной деятельности, на котором педагог и ребенок обсуждают, как работать с выявленной трудностью. Через анализ какой-нибудь детской ошибки осуществляется выход на алгоритм «Как надо действовать, чтобы ...» «Что ты будешь делать, если ...» «Что надо сделать, чтобы ...» (заполняется вторая часть карты трудности). Внешне это выглядит как мини - урок, который педагог проводит с ребенком, он длится 3-5 минут.

Например:

	Моя трудность
	Что я буду делать

	безударные падежные окончания слов-признаков
	1.Найду    с которым связано

Задам от него ?

По ? определю 


4 этап - «делание», на котором ребенок выбирает материал, соответствующий его трудности, при этом объем и уровень трудности ребенок определяет сам. Номер выбранного материала заносится в «штрих-карту», и ученик приступает к работе (т.н. свободная работа с материалами). Если подобный материал берется ребенком впервые, учитель делает разъяснения по поводу особенностей работы с ним. Кроме того, если ученик просит помочь, педагог дает ему необходимую консультацию. Позднее эту роль выполняют ученики-консультанты. После выполнения задания учитель в «штрих-карте» ставит дату, а ребенок заштриховывает соответствующий квадрат определенным цветом: зеленый - легко справляюсь, синий - получается, но не всегда, красный - трудно.

5 этап – оценка. Дети в общем круге делятся своими впечатлениями по поводу выполненной работы: что было легко, а что -трудно, какой материал показался наиболее интересным, сколько заданий удалось сделать и т.д.

Таким образом, урок-консультация мыслится нами как особая форма организации совместной деятельности, которая позволяет образовывать личный опыт работы ребенка с собственной учебной трудностью. Интересно отметить, что сами дети (как показало анкетирование) отмечают не просто внешние признаки такого урока, но и другой характер деятельности: «мы разрешаем свои проблемы, отрабатываем свои ошибки, понимаем их, находим, работаем по своей теме, со своими материалами, объясняем проблемы, разбираемся, что непонятно».

Урок-консультация в 4-ом классе направлен не только на формирование умения работать с собственной трудностью, но и умения фиксировать уровень собственной орфографической грамотности и его изменение. Для этого используются следующие способы работы: анализ карты успеха (она используется и при отметочном обучении), заполнение карты трудности, составление орфографических алгоритмов, подсчет коэффициента грамотности, составление диаграмм для фиксации изменения этого коэффициента.

Этапы работы

1.Запуск работы

У каждого ребёнка есть рабочая тетрадь, где с помощью тренировочных листов, текстов с «дырками» он может самостоятельно поработать с корневыми орфограммами, проверкой безударных окончаний разных частей речи и другими орфограммами.

Как правило, проверка таких работ не оценивается отметкой. Учитель может указать на ошибку в тексте, не исправляя её, а лишь подчёркивая. Ребёнок, который не может классифицировать ошибку, обращается к «Карте успеха» (прилагается), где после каждой контрольной точки отмечается знаками

«+», «-« то, как ребенок справился с конкретными орфограммами в тексте. В начале четверти в классе пишется диктант. На уроке с детьми мы оговариваем, что отметка ставится только за успешную работу, а допущенные ошибки будут фиксироваться в «Карте успеха» и могут быть отработаны на консультативных часах.

После написания контрольного текста считаем количество орфограмм и находим разницу между данными и правильно написанными орфограммами.

2. Фиксация результатов в виде подсчета коэффициента грамотности

Диктант «Месяц мёда». В тексте 108 орфограмм. Формула подсчёта процента успеваемости или коэффициента грамотности:

А – общее количество орфограмм в тексте;

Б - количество допущенных ошибок;

С - количество правильно написанных орфограмм.

А-Б=С

С*100

 108      =…. .% - коэффициент грамотности.

Затем переводим проценты в градусы (дети из программы по математике уже знакомы к этому времени с понятием процент и умеют строить углы).

Построение диаграммы.

…%•360°

= …

100

После того, как диаграмма построена, каждый может увидеть и соотнести наглядно уровень собственной грамотности с 100%- грамотностью.

Вот что дети писали, глядя на собственную диаграмму:

«Когда я смотрю на диаграмму, то вижу, что неплохо знаю русский язык»

(Вова Ф.).

«..Думаю, что мне ещё надо поработать с собственной грамотностью»

(Кристина С.).

«..Я вижу, сколько у меня ошибок по орфограммам и пунктограммам»

(Ира Б.).

«Когда я смотрю на данную диаграмму, я вижу, насколько грамотно я пишу».









(Саша И.)

Из текстов детей можно проследить, что кто-то реально и наглядно увидел уровень собственной грамотности и решил, что есть, над чем ещё поработать, а кто-то убедился в собственном успехе.

Построение диаграммы позволило детям адекватно оценить свои результаты. Это значимо и необходимо, т.к. у части детей наблюдается заниженная самооценка при внешней успешности в предмете. Появился стимул к работе. Очертились видимые границы умения.

3. Индивидуальная работа в режиме консультаций.

После того как определены проблемы в конкретной теме у каждого ребенка, начинается индивидуальная работа на уроке - консультации.

Консультация начинается с учительского вопроса: « Кому нужна помощь?» Кто-то лишь спрашивает, в каком ящике можно найти интересующий материал, с кем-то проговариваем шаги - действия по устранению проблемы. Каждый решает сам, какой темой и сколько времени ему заниматься.

Поработав с каким-либо материалом, ребенок отмечает это в «Карте успеха». 

4. Предъявление промежуточного результата, самоанализ.

После индивидуальной работы дети пишут обычный проверочный диктант. Затем уже самостоятельно, консультируясь по отдельным вопросам у учителя, выполняют вычисления по известной им формуле, определяя коэффициент грамотности. 

У каждого в тренировочной тетради появляется вторая круговая диаграмма, результат которой можно сравнить с предыдущей. Дальше результаты заносятся в график «Рост моей грамотности» (две столбцовые диаграммы).

В конце работы каждый ребёнок пишет отношение к данной работе. Вот некоторые размышления.

«По сравнению с прошлой диаграммой я вижу, что грамотней пишу» (А. П.).

«..Я вижу, где я показала нормальный результат, а где нет» (С.И.).

«У меня меньше стало ошибок» (Ю.Ж.).

Строя диаграммы, ребёнок видит границы знания и область, где ещё можно поработать. Многие дети были поражены высоким процентом собственной грамотности (в классе средний процент орфографической грамотности 95%). Эта работа помогла многим утвердиться, поверить в собственные силы.

Свободный урок

Свободным уроком мы называем такой урок, на котором учитель предоставляет детям свободу выбора вида заданий, способов его выполнения (сам, с учителем, в паре, в группе), места выполнения (на ковре, у доски, за партой).

1 этап. Погружение в совместную деятельность.

Пространство оформляется как общий круг, в котором идет проверка домашнего задания: дети читают домашние тексты, сопровождая их краткими комментариями (интересно, понравилось, нашла необычный материал, выразительно прочитала). Затем дети вспоминают тему прошлого урока, актуализируют необходимый материал по данной теме.

2 этап. Презентация заданий учителем, выбор детьми заданий и способов работы.

Учитель предлагает несколько заданий, которые могут быть как разной степени сложности, так и разные по характеру (репродуктивные, конструктивные, творческие). Ребенок выбирает вид задания, а также, с кем он будет его выполнять (преимущественно дети предпочитают работать малыми группами). Во 2-3 классе одна из групп может работать с учителем, в 4-ом классе этого лучше избегать, предоставляя детям больше самостоятельности.

В 4-ом классе можно использовать работу детей-экспертов. Это 5-6 детей, которые предварительно проделали все предлагаемые задания. В момент выбора и распределения детей учитель собирает группу экспертов и вырабатывает с ними критерии оценки работы групп. Эти критерии касаются как самих способов работы в группе («согласие в группе», «разворот мысли»), так и того продукта, который будет выработан в группе (например, «грамотность», «одинаковость форм глагола»).

3 этап. Выполнение заданий в группах (эксперты наблюдают за работой групп).

4 этап. Анализ совместной деятельности.

Все группы представляют выполненные задания, заслушиваются выступления экспертов, при необходимости им задаются вопросы. Затем каждый ребенок фиксирует свое мнение по поводу урока, используя фразу: «Сегодня на уроке…» 

Свободная работа

Уроки-консультации и свободные уроки вызвали необходимость изменить само пространство класса. Кроме центра развития речи и математики (где содержатся рабочие материалы для уроков-консультаций), стали возникать и другие: центр творчества, в котором есть все необходимое для подготовки докладов на интересующие детей темы (образцы оформления книг, степлер, краски), олимпиадный центр, куда дети приносят задания для предметных олимпиад и др.

Создавая предметно-познавательные центры вместе с детьми, собирая всё больше и больше материалов, я стала замечать, что не успеваю за быстроразвивающимися интересами ребёнка. Тогда возникла идея создания актуального стола, где находится информация, доклады, предметы, которые интересуют в данный момент детей. Так, если в школе проходят предметные олимпиады, то на столе актуального интереса появляются головоломки, ребусы, задания на логику, найденные и составленные детьми и учителем.

Задача учителя на таких уроках очень трудная - нужно наблюдать, умело руководить и минимально вмешиваться в деятельность детей. 

Представляя свой доклад о любимом растении, Дима Д. принёс выращенный им цветок. Многие дети, увлекающиеся разведением комнатных растений, наполнили класс своими любимыми цветами. Так появилась группа, которая обновила облик класса, составив композицию и расставив цветы согласно их особенностям. Другая группа собрала материал об этих растениях, сделала определители. Выявилась и группа детей, которые собрали материал об экологической значимости растений, используя для этого ресурсы школьной библиотеки, консультации учителя биологии, информацию из Интернета.

Таким образом, образовательное пространство класса обогащается, видоизменяется, расширяется за счёт других образовательных пространств. Свободная работа не ограничивается только рамками класса, т.к. не может удовлетворить и реализовать интерес каждого ребёнка, и тогда выручает школьная библиотека. Ребёнок имеет право пойти с другом или группой детей в библиотеку для поиска нужной информации. Наконец, наступает момент, когда детям нужно предъявить результаты своей деятельности. Это происходит на особых уроках, которые мы называем «Мои интересы».

Урок «Мои интересы»

Такие уроки являются пространством предъявления результатов, которые были наработаны, собраны во время свободной работы. Именно на этом уроке зарождаются идеи, как провести очередную детскую мастерскую (см. ниже), организовать групповой доклад. Совместно с детьми вырабатываются критерии оценивания представленных работ, идет поиск новых форм работы. Очень часто дети проговаривают, что и как бы они хотели сделать дальше.

В этот момент очень важно услышать каждого ребёнка, понять, о чём он говорит, не пропустить ни одного детского предложения. Каждое высказывание фиксируется на доске. Вот один из примеров такого урока в 4 классе.

Собираемся на ковре. Дети выбирают координатора (он следит за очередностью выступлений, может сделать конкретное замечание по ведению работы, обобщает услышанный доклад и реплики к нему), хранителя времени (он регламентирует время, отведенное на доклад). Выбирается человек, который заносит тему доклада в карту интересов и отмечает, какими значками оценили доклад.

Карта интересов

	Ф.И. 
	              Темы докладов 

	Авдошина А. 
	 
	 
	 
	 
	

	АлеевМ. 
	 
	 
	 
	 
	

	Бердичева И. 
	 
	 
	 
	 
	

	Гончаров Е. 
	 
	 
	 
	 
	

	Даниленко Р. 
	 
	 
	 
	
	


На данной карте с помощью кружков разного цвета обозначаются критерии: содержательность, новизна, интересное изложение, наглядность. Высшая оценка, когда стоят все четыре кружка.

Дети знакомят друг друга со своими докладами, обсуждают услышанное.

После того, как все доклады прочитаны, оценены и занесены в карту интересов, начинается разговор по поводу выступлений.

Учитель: Мне очень понравились сегодня многие доклады. Интересно услышать о поезде на воздушной подушке.

Аня А.: Да, интересно. Но многие доклады заслушиваются, а дальше кладутся в папку «Достижений» и больше их никто не читает.

Юля Ж.: Но можно брать их друг у друга.

Аня А.: Не будешь же ты копаться в чужой папке.

Наташа М.: А давайте обменяемся папками и почитаем другие доклады.

Рома Д.: А дальше что будем с этим делать?

Учитель : Интересное предложение. Давайте его отметим.

Фиксирует на доске

Учитель: А кто будет отбирать эти работы?

Катя: Вы, Елена Борисовна.

Учитель: Я не смогу одна, и потом не во всех темах доклада хорошо разбираюсь. А кто-то из нашего класса мог бы сделать это?

Дети: Да, смогли бы.

Предлагают фамилии детей.

Учитель: А почему именно этих детей, а не других? Давайте посмотрим на карту интересов. Может она что-то нам подскажет.

Кристина, смотря на карту: Вот у Ромы Д. много докладов о технике.

Аня М: А Ира Б. много писала про животных.

Максим А.: Да, у неё доклады были интересные и содержательные.

Рома Т.: Давайте, эти дети и будут отбирать лучшие доклады.

Учитель: А как они решат, что они лучшие?

Антон: Нужно выбрать критерии, по которым будут отбирать доклады.

На доске появляется запись.

Как будем работать?

1.Выбрать из папок «Мои достижения» самые интересные доклады.

2.Собрать доклады по темам.

3.Выпустиь сборник докладов.

Отобранные в дальнейшем доклады были распределены по следующим темам: растительный и животный мир, стихии, техника, праздники. Группа экспертов выработала следующие критерии оценки докладов: богатство содержания, новизна темы, оформление. По данным критериям в каждой теме были выбраны лучшие доклады, ставшие материалом для тематических сборников.

О результатах применения описанных педагогических форм организации открытого совместного действия можно судить по детским сочинениям. 

Анализ детских сочинений (3-4 класс)
В мае 2002 г. 66 учащихся четвертых классов и 57 учащихся третьих классов писали сочинения. Тема для четвероклассников «Мой класс», а детям третьих классов предлагалось несколько тем на выбор: «Какой я ученик», «Я и мой класс», «Если бы я был учителем», «Что мне нравится и не нравится в школе». Из шести классов, в которых проводились сочинения, три (3а, 4б, 4в) участвуют в реализации программы по построению открытого совместного действия.

Анализ сочинений третьеклассников. (3а - Путинцева Е.Б.; 3б - Самойленко Л.А.; 3в - Суворова О.Н.) Ученики 3а класса, где строится открытое совместное действие, во всех текстах (независимо от выбранной темы) говорят об организации деятельности на уроке и вне урока: выделяют способы организации деятельности (в том числе с элементами проектирования), обсуждают то, что делают на уроке они сами и учитель, выделяют элемент свободы. 

«Нравится работать, когда ты свободен, и можно делать любые материалы». «Мы учимся в школе хорошо, когда свободны». «Можно брать разные материалы». «Нравится, что можно работать с темой, писать доклады», «Учительница дает интересные темы», «Я люблю читать и писать интересные доклады», «Меня тянет в библиотеку», «Стараюсь выдвигать свои версии», «Если надо выдвинуть свою гипотезу, то я ее выдвигаю», «Я стараюсь выразить свое мнение», «По виду учителя, ему тоже интересно, несмотря на то, что мы много кричим».

Сочинения учащихся 3б и 3в класса, в которых строится преимущественно закрытое и иногда обращенное совместное действие, отличаются качественно иным содержанием: видно, что происходящее на уроке (содержание, способы, совместные действия) не стали пока для детей ценностью. Детям нравится 1) посещать кружки (они подробно перечисляют все кружки и в последнюю очередь (!) говорят о том, что кроме кружков они, конечно, посещают и школу; 2) получать хорошие оценки; 3) изучать отдельные предметы (история, математика, физкультура). «История — мой самый любимый урок: на нем интересно, несмотря на настроение (плохое или хорошее)», «Нравится, когда самостоятельная работа», «Мне нравится учиться, и то, что мы ходим в походы, устраиваем чаепития и ходим на спектакли». Много внимания уделяется в текстах портрету «идеального» ученика. Его главной характеристикой, судя по текстам, становится исполнительность и послушание: «Я внимательно слушаю и впитываю это в себя», «Пытаюсь делать все, что скажет учитель», «Я очень хочу хорошо учиться, но на улице играть тоже хочется», «Сначала я делаю уроки на черновик, и только потом переписываю аккуратно и старательно в тетрадь». 
Анализ сочинений четвероклассников. (4а - Селяева О.И.; 4б - Юрчук О.А.; 4в - Сурикова М.В.) 

В классах, работающих в модели открытого совместного действия, дети находят много положительных эпитетов для характеристики своего класса как сообщества: «Дружный, общительный, творческий, веселый, самый добрый, энергичный, трудолюбивый, внимательный, дружный, упорный, шумный, разговорчивый». Они выделяют ценность класса: «Мы помогаем друг другу понимать тему», «Я люблю свой класс, потому что он сделал меня лучше, научил общаться и понимать других», «Я научилась за 4 года чувствовать, понимать, помогать и осознавать». Другими ценностями (кроме класса) для детей являются: а) те реальные дела, в которых они участвовали: постановки, праздники, проекты, олимпиады, рефераты, поделки, стенгазеты; б) напряжение в достижении цели: если третьеклассники любят легкие уроки и отсутствие домашних заданий, то четвероклассники думают иначе: «Мне нравится решать задачи не только потому, что это у меня получается, но и потому, что над задачами нужно думать»; в) самое неприятное для детей — отсутствие смысла в той или иной работе: «Мне и моему классу не понравился день эвакуации. Нам всем показалось бессмысленным то, что мы выбежали на улицу, потоптались в грязи и ушли обратно». 

Содержание сочинений учащихся 4а класса совершено другое: общие замечания, некоторые воспоминания, слова благодарности учителю, переживания и надежды на будущее на пороге пятого класса.

Выводы

Высказывания детей говорят о том, что в классах педагогов, участвующих в реализации программы по построению открытого совместного действия(3а, 4б, 4в), обнаруживаются особые эффекты, которые не выражены в остальных классах:

— психологические эффекты: детям в классе комфортно, у них складывается учебная мотивация,

— образовательные эффекты: собственная учебная инициатива становится для детей значимой,

— социальные эффекты: дети начинают ценить класс как сообщество, в котором можно научиться понимать себя и других.

4.4. Организация коллективной работы в процессе учебной деятельности в средней общеобразовательной школе № 466 Санкт-Петербурга

Учителя школы считают, что деятельность учащихся активизируется в процессе совместной познавательной, исследовательской, творческой работы. В процессе познавательной коллективной деятельности решаются задачи:

· формирования умения разделения функций между учащимися и их взаимодействия,

· развития индивидуальной ответственности каждого и навыков общения учащихся.

Коллективная деятельность в группах дает возможность детям наблюдать за деятельностью других детей, общаться, обмениваться мнениями, при этом возникает потребность оценивать результат совместной деятельности и участие каждого, адекватно воспринимать оценки товарищей.

Приведем 2 разных типа организации групповой работы в младшей школе.

Тип 1. Групповая проектная деятельность

Возможной формой организации группового учебного процесса является проектная деятельность.

Цель такой деятельности: 

· формирование собственного жизненного опыта ребенка по взаимодействию с окружающим миром;

· стимулирование детской самостоятельности, самовыражения, творчества;

актуализация знаний, умений, навыков ребенка, их практическое применение во взаимодействии с окружающими;

· реализация принципа сотрудничества детей и взрослых.

По своей форме проекты могут быть краткосрочные и долговременные, исследовательские, творческие, информационные и т. д.

Основные этапы проектной деятельности:

выбор детьми темы проекта;

работа с разными источниками информации (литература, средства массовой информации, интернет и т. д.);

выбор формы предъявления проекта (выпуск газеты, праздник, публичная защита проекта, сборники работ);

работа над проектом (создание плана и установление сроков реализации проекта);

оформление результатов в виде газет, презентаций, сценариев спектаклей;

защита проектов;

подведение итогов.

Приведём пример работы наших учащихся над проектом.

Работа начинается с заполнения следующей формы.

Мой проект

Что я хочу сделать?

Чему я хочу научиться?

Кому я хочу помочь?

Название моего проекта ____________________________________.

Какие шаги я должен предпринять для достижения цели проекта?

Главный результат моего проекта: _________________________________________________________.

1. Выполнил ли я то, что задумал?

2. Что было сделано хорошо?

3. Что было сделано плохо?

4. Что было выполнить легко, в чем я испытывал трудность?

5. Кто мог бы сказать мне спасибо за этот проект?

Пример использования проектной деятельности в начальной школе.

Исследовательский проект  "Экоград"
Цели работы в проекте:
· углубление и расширение эколого-краеведческих знаний,

· привитие навыков групповой  исследовательской работы.

Материалом, на котором разворачивается проект, являются учебные предметы - окружающий мир, математика, русский язык, изобразительное искусство. Проект выполняется детьми 3 класса в течение 4 учебной четверти.

Этапы работы
1.Определение источников: книги, специальные журналы, теле- и радиовещание, экскурсии, справочники.

2.Определение формы представления проекта.

3.Оформление результатов исследования.

4.Защита проекта.

5.Оценка и самооценка учащимися результатов проекта.

Форма подведения итогов проекта:

· групповая защита проекта, которая включает в себя совместно составленную карту экологически чистого города, 

· результаты исследовательской деятельности по группам с выводами и предложениями, 

· творческие работы (сочинения, сказки, рисунки).

Результаты работы в проекте:

Участие в проектах позволяет развить навыки самостоятельной работы, общеучебные умения и навыки, навыки исследовательской работы, коммуникативные способности учащихся. В процессе работы над проектом дети знакомятся с различными способами получения и обработки информации, а также способами ее подачи.

Описание проекта

Если вы не думаете о своем 
будущем, у вас его и не будет.

(Джон Голсуорси)

Постановка проблемы

Дорогие ребята! Мы с вами живем в самом замечательном городе. Он строгий и нежный, великий и простой, блистательный и скромный.

Каким он станет через 40 лет? Давайте совершим путешествие в будущее и послушаем его обитателей.

1. Умный ворон.

Я очень люблю мой город, мой дом. Только мы, птицы, можем по-настоящему оценить его красоту с высоты. Одна беда - ужасный воздух. Окись углерода, цинк, свинец и прочая гадость. Более 50% окиси углерода, находящегося в воздухе, выбрасывается красивыми машинами. А люди совсем перестали ходить пешком. Вот глупые! Уж лучше бы учились летать, как мы, птицы! Помогите!

2.Пожилой окунь.

Господи! Сколько людей сегодня купаются на "городском пляже"! Им, видите ли, жарко! В реке отходы, мазут, микробы, а они лезут в воду. Помогите!

3.Вековая липа из Летнего сада.

Завтра мой день рождения, мне исполнится 100 лет. Я многое видела за свою жизнь, много людей прошло мимо меня. Люди, которые приходят ко мне сейчас, курят, выбрасывают мусор на землю.

Помогите!

Мы выслушали мольбы о помощи гостей из будущего. Давайте попробуем предотвратить экологическую катастрофу и подготовим проект чистого города. В этом городе  хорошо будет жить всем его обитателям.

1 группа получит задание для исследования и выдвинет предложения по борьбе с отходами.

2 группа проведет исследование и расскажет о том, как сохранить воду чистой.

3 группа проведет исследование и выдвинет предложения по сохранению чистоты воздуха.

Ход работы
Каждая группа получает задание от гостей из будущего.

Работа первой группы.
1. Мы выкидываем огромное количество мусора. Мусор- это коробки, мешки, бумага, банки, тряпки. Постарайтесь выяснить, сколько мусора выкидывает каждый человек ежедневно.

2. Отметьте тот предмет, который вы выкинули вчера.

	Бумажная салфетка. 

Пакет из-под молока.

Обертки от жвачки.

Бутылка.

Сломанная игрушка.
	Журнал.

Бумага.

Консервная банка.

Книга. 

Рваный носок.


3. Посмотрите на список. Обведите в кружок те предметы, которые можно было бы не выбрасывать, а починить, отдать или продать.

Вывод_____________________________________________________________

4. Решите задачи.

- В городе живет 56000 людей. Каждый человек выкидывает один килограмм мусора в день. Сколько мусора выкидывается в городе за год?

Как вы думаете, сколько времени может сохраняться пластмассовая бутылка?

Выберите ответ из вариантов: 1 месяц,  10 лет, больше 30 лет.

- Консервные банки не разлагаются в течение 80 лет. Средняя продолжительность жизни одного поколения- 40 лет. Сколько поколений людей могут наблюдать оставленную в лесу банку?

______________________________________________________________

5. Ваши предложения по борьбе с отходами.

Предложения детей.

1.Выбрасывать мусор необходимо только в специально отведенных местах.

2.Давать вторую жизнь старым вещам.

3.Перерабатывать мусор.

4.Отдавать старые игрушки, одежду и т.д. тем людям, которые будут им рады.

5.Пищевые отходы можно выбрасывать в компостные кучи.

6.Покупать качественные вещи, чтобы не пришлось их быстро выбрасывать.

7.Покупать только нужные вещи, не тратить деньги зря.

Работа второй группы.

1. Определить основные загрязнители воды.

2. Предложить методы и способы очистки воды.

3. Нарисовать листовки и плакаты на одну из тем: «Чистая вода», «Экономим воду», «Чистая вода – красивая природа», «Помоги речке».

4. Сочинить рассказ, сказку, стихи о воде.

Предложения, которые выдвинули дети по сохранению чистой воды.

1. Стараться тратить меньше мыла и моющих средств.

2. Использовать безопасные моющие средства.

3. Беречь воду. Не расходовать ее слишком много.

4. Строить очистные сооружения на предприятиях.

Работа третьей группы.

1. Определить основные загрязнители воздуха.

2. Предложить меры и способы сохранения чистоты атмосферы.

3. Нарисовать листовки и плакаты на одну из тем: «Чистый воздух», «Чистый воздух –чистая планета».

4. Сочинить комиксы «Приключения тетушки Пылинки».

Предложения по сохранению чистоты воздуха.

· Расходовать меньше бензина.

· Экономить электроэнергию.

· Сажать деревья, кустарники.

· Не курить и рассказывать людям о вреде курения.

· Запретить стоянки машин под окнами, на газонах, на детских площадках.

· Рядом с ГАИ поставить экологическую инспекцию, которая будет штрафовать нарушителей.

После проведения исследовательской работы, каждая группа рассказывает о проделанной работе. Оформляет результаты в виде совместного плана города, сочинений, рисунков.

Выводы.

-Что можно сделать для нашего города? 

-Если каждый день мы будем думать не только о себе, но и о нём, то наш город преобразится, и мы не услышим призывов о помощи. 

Возможные риски

· При определении темы проекта возникает сложность в подборе проблем, значимых для детей.
· Не разработана система оценивания в интегрированном проекте.
· Увеличивается нагрузка на детей и учителей.

Пример 2. Праздник для детей и родителей «The more we together»

Цели  подготовки  к празднику:

1. помочь формированию жизненного опыта ребенка;

2. учить ребенка вести себя в обществе сверстников и взрослых (развивать все виды коммуникативной деятельности).

Этапы работы над проектом

I. Подготовительный этап.

1. Предложить детям устроить веселый праздник. Пригласить своих родителей, друзей и показать им, чему мы научились за учебный год. (мотивация)

2. Выслушать предложения детей и вместе определить форму проведения праздника (концерт, кафе, пикник и т.д.) и его сроки.

3. Разработать предварительный сценарий (что мы хотим показать нашим гостям). Выслушать и обсудить предложения детей (конкурсы, сценки, песни, стихи и т.д.)

4. Предложить разбиться на творческие группы в зависимости от того, что они хотят делать во время подготовки к празднику. Помочь им выбрать группу, где они смогут полнее реализовать свои знания и способности (оформители, чтецы, певцы, ведущие концерта, декораторы, организаторы проведения конкурсов и т. д.) 

II. Реализация проекта. Работа в группах.

Содержание работы:

· Использование различных источников информации (книги, аудиокассеты, журналы, словари и т.д.)

· Самостоятельное творчество детей в группах (придумывание шуток, веселых сюжетов для разминки, конкурсов , загадок и т. д.)

Задания

I группа. Оформление приглашений.
1. Вы должны оформить приглашения. Для этого надо сосчитать, сколько гостей будет на празднике и записать имена и отчества родителей.

2. Подготовьте нужное количество пригласительных билетов.

3. При оформлении билетов можно использовать карандаши, фломастеры, краски, аппликацию. Если вы знаете, как еще можно оформить билеты, предложите свои идеи.

4. Напишите текст приглашения. 

II группа. Оформление афиши праздника.
Постарайтесь сделать афишу праздника яркой и привлекательной.

1. На большом листе бумаги напишите текст.

2. Украсьте афишу забавными яркими рисунками.

3. Подумайте, как еще можно оформить афишу, чтобы она привлекала внимание.

4.  Можно использовать шутки, загадки, стихи и т. д.

III группа. Ведущие концерта
Вы будете вести концерт. Объявлять номер надо громко и ясно. Для этого надо как следует подготовиться.

1. Определите количество номеров в концерте и их порядок.

2. Напишите программу концерта. Работайте со II группой.

3. 3. Познакомьте всех участников концерта с программой. Артисты должны знать заранее, как объявляется их номер.

IV группа. Конкурсы, развлечения.
Чтобы зрители не скучали, надо каждого гостя сделать участником праздника.

1. Подберите или придумайте веселые шутки, загадки, смешные сюжеты для разминки, небольшие конкурсы. Эти книги помогут вам: «Play and learn English», «Here I am», «English for little ones»

2. Попросите мам и пап помочь вам выбрать или придумать что-нибудь веселое. Используйте книги из домашней библиотеки.

3. Напишите текст на отдельных карточках.

V группа. Рабочие моменты.

На празднике обязательно должна звучать музыка.

1. Вам надо прослушать записи, которые есть в нашей классной фонотеке. Отобрать понравившиеся.

2. Обсудите свой выбор с участниками концерта.

3. Если вы выбрали песенку, которую будут петь все, надо написать текст песни и проверить, чтобы каждый выучил слова.

VI группа. Артисты, занятые в спектакле.

Артисты, занятые в спектакле, должны хорошо потрудиться.

1. Обсудите с учителем сценарий спектакля и распределите роли.

2. Проработайте текст пьесы. Если вы что-то хотите изменить в пьесе, надо сделать это пока не начали учить роли.

3. Каждый участник должен хорошо выучить свою роль.

4. Репетируйте!

VII группа. Группа декораторов и оформителей.

Без декораций и костюмов не бывает спектакля. Вам надо использовать свою фантазию и умение работать руками. Вспомните уроки труда.

1. С ребятами из других групп познакомьтесь со сценарием спектакля.

2. Продумайте, как лучше и проще оформить сцену. Свои идеи обсудите с родителями, их советы могут помочь вам.

3. С помощью учителя и родителей подготовьте элементы декораций.

4. Если артистам, занятым в спектакле, потребуется ваша помощь в изготовлении костюмов, будьте консультантами и помощниками.

Праздник можно провести в конце учебного года. Ребята приглашают в гости своих родителей,  родственников, друзей.  Подготовка ведется в группах.

За основу праздника можно взять известную сказку. Мы ставили сказку «Теремок». В наш теремок могут попасть все звери, названия которых известны детям. Подготовка к празднику

· - помогает закрепить знания, полученные в течение учебного года,

· - расширить в игре лексический запас,

· - развить коммуникативные умения и навыки, 

· - формирует классный коллектив.

Игры и конкурсы, которые были предложены в группах,  но не вошли в сценарий праздника, можно использовать на уроках и во время перемен. По желанию в сценарий можно добавить действующих лиц и изменить задания.

Риск при реализации проекта
· Чтобы избежать ошибок при подготовке и проведении праздника, необходимо обратить внимание на следующие моменты:

1. в рабочую группу надо включать учеников с различным уровнем подготовки, чтобы, помогая друг другу, они достигли результата и могли радоваться своему успеху;

2. чрезмерная помощь учителя при выполнении задания подавляет инициативу детей и может лишить их желания работать самостоятельно;

3. при подготовке заданий для учащихся необходимо обратить внимание на то, чтобы при их выполнении  дети могли максимально использовать программный материал, знания, полученные в течение учебного года.

· При подготовке к празднику желательно  взаимодействие учителей других предметов и педагогов дополнительного образования.

Проведение праздника является общественной аттестацией не только работы ученика, но и учителя.

4.5. Формирование индивидуальных учебных действий или «учебная самостоятельность» в лицее №3, Красноярск

Цель обучения на первой ступени школьной жизни, в первую очередь – учебная самостоятельность. По-другому можно сказать – это ребенок как субъект учебной деятельности, или ученик, учащий сам себя, имеющий в ресурсе систему индивидуальных учебных действий. Мы реализуем свои замыслы через программу развивающего обучения, следовательно, формирование учебной самостоятельности осуществляется в нашем лицее, конкретно, в начальной школе в рамках учебной деятельности по теории Давыдова, 

Наиважнейшей задачей начальной школы для нас является обучение школьников различным формам взаимодействия.

Опишем становление форм взаимодействия учителя и учащихся, учащихся между собой, т.е. формы совместности.

Первый этап - обучение работе в малой группе 2-5 человек.

Вводная задача строится, во–первых, на хорошо знакомом детям содержании – игре, которая требует участия каждого члена группы, во-вторых, материал не связан с учебным предметом, в –третьих, подразумевается последующее обсуждение.

Игра 1 «Знакомство». Условия игры. Дети рассаживаются в круг. Каждый, передавая мячик по часовой стрелке, называет свое имя. Затем, передавая мячик против часовой стрелки, называет имя соседа.

Игра 2 «Назови другого». Дети так же сидят в кругу, выбирается ведущий, который, назвав имя участника игры, посылает ему мяч.

Более сложный вариант этой игры, когда ведущий выходит на весь класс.

По окончанию игры проводится беседа:

-Понравилась ли вам такая игра»?

-С кем в группе больше всего понравилось играть?

-Кто в группе не ссорился?

-Почему не удалась игра? (в случае неуспеха)

-Почему получилось хорошо? (в случае успеха)

Для удержания моментов успеха в групповой работе важно учителю фиксировать действия детей. Фиксация происходит с помощью картинок-знаков, например, «действуй вместе».

Заключительным шагом игры является самооценивание по «волшебным линеечкам». Критерии линеечек предлагают дети.

-За что вы могли бы себя похвалить? (Мы ни разу не уронили мяч. Мы запомнили все имена.)

-Что было наиболее важно, не уронить мяч или познакомиться? (познакомиться).

Такой тип взаимодействия целесообразно проводить в 1 классе сентябрь месяц. 

Риски. Разный возраст детей (6,5-7,5 лет) определяет разную мотивацию игры. Одни (младшие) хотят только играть, а другие (старшие) игру воспринимают «как несерьезность мероприятия в школе». Для преодоления подобных ситуаций следует менять состав групп и внутри группы менять роли. Учитель может усложнять условия игры для группы.

На втором этапе формирования группового взаимодействия (октябрь 1 класса- начало 2 класса) происходит включение предметного материала в групповую работу, связанного с выполнением практической задачи. 

Задача 1. «Сравнить периметры фигур с помощью проволоки или нитки». 

Для ее выполнения детям необходимо распределить предметные операции между собой. Группа из трех человек. Первый - отмеривает, второй- поддерживает, третий- записывает результат. При сравнении следующей пары фигур ребята меняются обязанностями.

Задача 2 «Составить звуковую модель слова». Пара учеников. Первый интонирует, второй - моделирует. Затем происходит смена ролей.

На этом этапе начинается действие контроля. Это действие проявляется, например, в работе в паре. 

Игра «Контролер». Каждому дается задание «составить модель слова». Один ученик составляет модель, а другой за ним наблюдает «контролирует», оценивает. Затем происходит смена ролей. Другой вариант игры, когда могут одновременно производить действие, затем обмениваются выполненными заданиями для контроля.

В период начальных этапов группового взаимодействия параллельно происходит как обучение способам работы в паре или группе, так и предметное обучение с помощью пары группы. Учащиеся приобретают учебное действие контроля и особый вид учебной коммуникации – обращение друг к другу.

Риски. При таком взаимодействии в группе дети могут выполнять одну и туже роль (держатель времени, оформитель, докладчик и т д), при этом не происходит пробы себя в разных ситуациях. Для избежания такой ситуации учителю приходится задавать самому роли или использовать жеребьевку.

Третий этап. К середине второго класса складываются устойчивые группы, в которых дети могут брать на себя разные обязанности. Тем самым обуславливается следующий этап формирования совместных действий. Во втором классе формой удержания совместной работы является деятельность учащихся по разработке инструкций (порядка действий), как средства формирования индивидуального учебного действия ребенка – планирования. Соотнося условия задачи со способами получения результата учащимся необходимо выделять в деятельности промежуточные цели, за которыми следует получение промежуточного продукта или результата. Средством фиксации промежуточных действий по достижению результата является «Инструкция».

Технология введения «Инструкции». 

Задача 1.  Цель - выявление способа действия. 

«Сравнить числа А и Б на числовой прямой».

Дети: - Это не числовая прямая, потому что нет нуля.

· -А где нуль?

· Какое число А, Б?

Учитель отвечает на эти вопросы, либо возникает обсуждение. При этом выясняется, что нуль находится в противоположном направлении от стрелки, а число А и Б может быть любым. 

Учитель: - Тогда какое число больше?

Дети приводят ответы, как правило, они полярны. Тогда каждый обосновывает свой ответ. Во время обоснования задаются шаги способа действия.

-Посмотри направление стрелочки.

-Значит, нуль находится с противоположной стороны.

-Если число ближе к стрелке, то оно больше.

· а<б или б>а.

Задача 2 «Ловушка» Дается та же прямая, те же числа, но не указано направление прямой.

Большинство дети действуют по аналогии с первой задачей. Говорят, что а<б или б>а. Но те дети, которые приняли способ, они увидели, что условие направления стрелки исключено. Появляется идея зафиксировать весь способ действия в виде инструкции. На первых этапах инициатива исходит от учителя, а затем от детей.

Пример инструкции «Как сравнить числа на числовой прямой»

1)Посмотри на направление стрелочки.

2)Выясни, где находится нуль.

3)Чем число ближе к стрелке, тем оно больше.

4)Запиши формулу сравнения.

Свои версии инструкции дети проговаривают и фиксируют в группах. Далее идет обсуждение и уточнение каждого действия. Инструкция помещается в таком месте классной комнаты, где бы она могла быть доступна каждому.

После создания инструкции необходим ряд упражнений по ее применению.

Риски. Для некоторых детей эта инструкция не является помощником. В этом плане поможет взаимная помощь детей. Когда один берет  на себя роль «учителя», другой «ученика».

4.6. Взаимодействие учителей начальной и основной школы

Переход от младшей ступени образования к основной в современном школьном укладе сопровождается достаточно резкими переменами в жизни школьников (повышение требований к самостоятельности и ответственности учащихся, возрастающая сложность предметного содержания обучения, новые отношения с учителями-предметниками). 

Очевидно, что этот переход не должен носить кризисный характер, сопровождаться резким разрывом между предыдущим и последующим образом жизни ребенка. Многих широко распространенных явлений (спад учебной мотивации, нарастание дисциплинарных трудностей, рост тревожности, дезориентация в жизненных ситуациях) можно избежать, если переход строить как мягкий, постепенный и длительный.

В работе лицея №3 проблема преемственности остро встала, когда начальная школа почти полностью перешла работать по системе Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова, а средняя школа не готова была работать с детьми, обучающимися по данной системе: учителя основной школы ничего не знали об этой системе. Учителя пытались найти способы безболезненной передачи детей в основную школу. Но разговор шел только о характеристиках детей, а именно: психолог проводил тестирование, выявляя уровень интеллекта, работоспособность, групповую сплоченность, учебную мотивацию и по его результатам составлял характеристику на каждого ребенка; классный руководитель составлял характеристику класса, каждого ученика. Весь этот набор бумаг передавался в руки классному руководителю 5-го класса. 

Хотелось верить, что характеристики помогут учителям лучше узнать детей и найти к ним подход. Однако, как показала практика, дети чувствуют себя в 5-ом классе очень дискомфортно: на уроке детям не дают возможности поработать в группах, от них требуют запоминания бессмысленной для них информации. Проблема преемственности при таком подходе остается нерешенной. 

Действительно, что мы передаем? Детей с их характеристиками. Деятельность здесь забыта, хотя именно об ее передаче и следует говорить, причем говорить надо и об учебной деятельности, и о деятельности преподавателей. 

Таким образом, в нашем лицее появились взрослые педагогические сообщества, занимающиеся проблемами преемственности. Одним из таких сообществ стали «Предметно-модульные группы». В этих группах работают учителя начальной и основной школ, объединяясь по предметам или другим запросам. Основанием взаимодействия служит педагогическая практика учителей этих ступеней школы. 

Запуск модуля осуществился в следующей ситуации. Сначала с учениками третьего класса была проведена игра «Педсовет», разработанная Цукерман Г.А., в ходе которой ученики демонстрировали  умение задавать вопросы, вести полилог и т.п. На занятии присутствовали учителя начальной и основной школы. После игры шло обсуждение со всеми учителями того, что они увидели. Из обсуждения стало понятно, что учителя разных ступеней видели разное: учителя-предметники основной школы видели конкретный объем учебного материала, которым владели учащиеся; учителя начальной школы видели умение работать в группах, меру овладения способом действий. При этом действия учителя 3-го класса были скрыты для учителей основной ступени. У них возник вопрос, за счет чего происходит управление классом и есть ли оно. Чтобы ответить на появившиеся вопросы, нужно было место и время. Таким образом, появилась группа преподавателей, которых интересовали эти вопросы. Занятия группы проводились два раза в месяц.

В ходе групповой работы учителей происходил обмен педагогической  деятельностью. При этом выяснилось, что учителя разных ступеней демонстрируют противоположные подходы к одной и той же проблеме. Из-за полярности взглядов на педагогическую деятельность возникал конфликт, вызывавший дискуссию. В процессе дискуссии у учителей происходило понимание своей и чужой практики. Результатом дискуссии были запросы на преодоление разрыва между основаниями педагогической деятельности учителей начальной и основной школы.

По инициативе участников произошло разделение группы по предметам. Появилась группа учителей русского языка – «Модуль русского языка» и группа учителей математики – «Модуль математики». Хотя каждая группа работала самостоятельно, некоторые запросы от учителей основной школы были одинаковыми:

· знакомство с программой начальной школы;

· технологии проведения уроков в начальной школе;

· основной закон русского языка (от модуля русского языка);

· понятие величины, числа (от модуля математики);

· работа с текстовой задачей (от модуля математики).

Запросы удовлетворялись в процессе совместного моделирования учителями разных ступеней уроков в 5-ом классе. Смоделированные уроки проводятся учителем 5-го класса в присутствии учителя начальной школы. На одном таком уроке постоянно наблюдалось желание воздействовать на учеников своим авторитетом. Например, когда на уроке русского языка у учеников возникло 6 разных вариантов разбора одного и того же слова по частям, учитель просто сказал, какой из них правильный.

Основная проблема данной технологии – непринятие учителями основной школы необходимости изменения собственной практики. Другая проблема  - сомнение учителей - предметников в качестве получаемых детьми знаний. Учителя не понимают, чему надо учить, если не ЗУНам, и не знают, что надо контролировать. 

Мы пока не можем сказать, как можно преодолеть эти трудности. По нашему предположению они могут быть преодолены во время совместной подготовки и проведения уроков в начальной и основной школе. 

4.7. Совместная деятельность учителей начальной школы по модернизации содержания и структуры  образования

Включаясь в эксперимент, мы поставили 2 взаимосвязанные задачи: создать сообщество учителей и  изменить позицию учителя, превратить его из информатора в партнера детей. Для этого мы сочли необходимым

· создать целостную систему всестороннего повышения квалификации и профессионального мастерства каждого учителя;

· изменить систему управления, чтобы каждый учитель прошел школу управления, где учителя учат друг друга. 

Опытно – экспериментальная работа школы № 15( Проект)








Семь лет школа создавала, изменяла, преобразовывала свою концепцию «школа – оздоровительный комплекс». Эта работа убедила администрацию и учителей в том, что пришло время изменения критериев успешности, а значит и всей деятельности школы. Эти изменения  мы и продумали в проекте эксперимента. Но как включить каждого учителя в инновационную деятельность? Мы увидели выход в создании образовательной программы школы. Важно было, чтобы каждый учитель: 

· дал обоснованную характеристику общеобразовательных и развивающих программ, вновь вводимых в содержание образования в соответствии с новыми целями;

· доказал обоснованность коррекции учебного плана, вводимых в его школьный компонент специальных предметов, необходимость в изменении системы дополнительного образования. 

Учителя каждой параллели классов прописали:

· модель системы обучения;

· учебный план;

· рабочую программу по предмету.

Такую программу прописали с 1 по 11 классы по всем предметам. В ходе этой работы у учителей возникали затруднения, которые убедили нас в том, что необходимо изменять методическую службу школы. Мы поняли: эффективно работать в команде, как администраторам, так и учителям.

Изменилась позиция и роль руководителя. Главным стало не указывать и контролировать, а самому соучаствовать во всех начинаниях и изменениях, быстро реагировать на инновационные процессы, уметь проектировать продвижение коллектива, критически оценивать происходящее, принимать самостоятельные и ответственные решения, координировать усилия всех служб. 

Исходя из этого, в школе произошли изменения в управлении: возникли новые формы и структуры. Мы создали в школе методическую службу, представляющую два пространства: рефлексивное и свободное пространство самоопределения и соуправления. 

В свободное пространство самоуправления и самоопределения у нас входят:

1.Учебно – методические кафедры (их в школе 5). За последние два года на них обсуждались проблемы: «Технологии личностно – ориентированного обучения» (Обучение в сотрудничестве, метод проектов, разноуровневое обучение), «Компетентностный подход в обучении», «Педагогические технологии контроля оценки учебной деятельности».

Заседания кафедры готовит и проводит завуч, доказывая свою готовность к постоянному освоению нового, создавая общественное мнение в своем образовательном сообществе.

2. Предметно – методические объединения готовит и проводит руководитель МО. Организуется профессиональная поддержка и текущее консультирование учителей, обмен опытом по апробированию новых методик, технологий учебно-воспитательной работы. Планируется и организуется научно-исследовательская деятельность учителей и учащихся. За два года мы решали следующие вопросы: построение целостной образовательной программы, комплексная педагогическая и психолого-педагогическая оценка состояния здоровья учащихся, создание ученического сообщества; оптимизация учебной нагрузки; построение технологии безотметочного обучения; индивидуализация образовательного процесса; диагностика качества образования; организация образовательного пространства для разных видов совместной деятельности детей. Перед каждым МО проводятся открытые уроки по той проблеме, которая выносится на обсуждение.

Возникает много вопросов, которые нужно решать непосредственно одной группой, которая сама определяет и контролирует качество своей работы.

Организуя инновационный процесс в начальной школе, у нас «родились» методические отделы: опытно-экспериментальный (планирование и обобщение опыта); консультативно – диагностический (опытные учителя помогают тем, кто начал эту работу); отдел по проблемам воспитания; аттестационный отдел (оказывает помощь учителям в прохождении аттестации). Сама жизнь потребовала проведения творческих лабораторий: учителей 1-х, 2-х, 3-х классов, дополнительного образования, правового воспитания, воспитания здорового образа жизни. 

Эти группы возникли на добровольной основе: учителя объединились, чтобы решать вместе конкретную проблему. Учителя поняли, что для успешной работы сегодня нужно работать в тесной кооперации между собой: вместе планировать, вместе управлять, проводить взаимоконтроль, то есть решать все в совместной работе. Вот так мы создали достаточно свободное пространство для самоуправления, самоопределения, самостоятельной ответственности.

Другое пространство – рефлексивное: педагогический совет, научно-методический совет, совещание при директоре и завуче. Это своего рода использование различных форм отслеживания и корректировки промежуточных и итоговых результатов и одновременно учеба каждого учителя. В течение учебного года каждый учитель 1-4 раза готовится к этим совещаниям по различным вопросам. При подготовке он обязательно изучает теорию вопроса, смотрит, что получается у него и его товарищей. Для учителя имеет большое значение общественное мнение в образовательном сообществе. За два года создали в школе методический кабинет, который оказывает помощь учителю, создает условия для повышения профессионального мастерства, является информационным центром. Здесь все (по возможности) современные педагогические журналы, педагогические новинки, вариативные учебники и программы, нормативно – правовая база, планирование, анализ и наработки школы за все годы.

Мы выделяем следующие стороны научно – методической работы школы как наиболее важные:

Информационная. Помогаем учителю ознакомиться с педагогическими новинками, дать информацию о происходящих изменениях в школе. Этому способствуют все методические службы школы, информационные стенды, выпускаемый в школе методический бюллетень, методические оперативки.

Социально-организационная. Собирается коллектив учителей в разном составе, выясняются планы, проблемы, оказывается помощь в продвижении. (Работа членов администрации с МО, творческими группами и отделами).

Координационная. Мы простроили работу так, что согласовываем все ключевые вопросы и решения. При подготовке важного вопроса сначала собираются руководители всех служб со своими предложениями, что-то принимается, что-то отвергается. Это помогает каждому понять цель и план действия.

Таким образом, в школе создалась команда управленцев (администрация плюс руководители всех групп и отделов). В основе всей деятельности школы - проблемный принцип: ставим ключевую проблему, она определяет движение детско-взрослого сообщества. В начальной школе эти ключевые проблемы мы определили так: 

· совместная деятельность по изменению позиции учителя, 

· изменения в содержании и организации школьного уклада, направленные на формирование компетенций.

Мы стремимся к тому, чтобы каждый учитель стал полноправным членом коллектива. Трудно в наше время учителю остаться один на один с учениками и родителями, изучить все вариативные программы и учебники, овладеть современными технологиями обучения и воспитания. В нашей школе нужен учитель, способный к саморазвитию и самореализации во взаимодействии с коллегами. Он должен активно участвовать в изменении образования и самого себя, быть социально защищенным и ответственным. Как мы простраиваем эту работу? 

Через развитие и непрерывное образование. Мы спланировали курсовую подготовку и за последние три года ее прошли все учителя, многие по 2-3 (по разным направлениям: правовое воспитание, здоровьесохраняющее обучение, особенности работы по программам «Школа – 2100» и «Гармония» - при Красноярском институте повышения квалификации). По договору с Лесосибирским педагогическим институтом провели переподготовку учителей по литературному чтению, учителя изучали теорию и практику, защищали курсовые работы, которые были опубликованы в институтском сборнике. С помощью учителей старших классов провели курсы по русскому языку и математике по углублению знаний в курсе основной школы. Изучили вариативные программы и учебники, обучая друг друга. Три года посвятили изучению современных педагогических технологий.

Через определение ценности. Какие ценности у учителя? Чувство собственного достоинства, уважение к коллегам, признание достоинства работы, радость умения и победы, терпимость к другой точке зрения. Мы ценим труд учителя. У нас создан банк данных на каждого учителя: результаты деятельности, аттестация, обобщение опыта, работа по инновационным программам, владение современными технологиями, коммуникативная культура, уровень сотрудничества с родителями, внеклассная работа по предметам, повышение педагогического мастерства, проектировочная деятельность, затруднения. В течение года каждый учитель выступает со своими наработками и дает 2-3 открытых урока. Важное значение имеет равенство прав и возможностей при аттестации. Аттестационный отдел готовит учителя, поддерживает его. Важна гласность поощрений (моральных и материальных). У нас разработано Положение о доплатах.

Через целевую деятельность педагога. Мы считаем, что учитель в своей работе должен четко понимать, различать и учитывать:

· общие социальные задачи современной школы;

· концепцию своей школы и соответствующие ей общие цели педколлектива; программу развития школы;

· простраивать свои цели работы с учетом индивидуальных особенностей детей и характеристик конкретного класса;

· четко определять конкретные учебные цели (внутри каждого предмета).

Поэтому ставим эти вопросы на всех педсоветах, совещаниях, семинарах, консилиумах.

Модернизация структуры и содержания образования невозможна без создания нового школьного уклада; для эффективного проведения эксперимента педагогический коллектив должен сложиться как коллектив единомышленников. Поэтому в самом начале эксперимента в 2001-2002 году в него включились все первые классы, в этом учебном году опять все первые классы, а учителя 3-х классов оказались уже подготовлены к тому, чтобы работать по-новому. Такой способ подготовки мы считаем оправданным. Во-первых, одного учителя учить труднее. Во-вторых, именно коллективная и системная работа создает условия для выращивания учителя, способного формировать образовательные цели в новом (компетентностном) подходе.

Результаты совместной деятельности проявляются в том, что:

· создан дружный сплоченный коллектив, где важными являются взаимоподдержка, соучастие, взаимодействие;

· изменилась сама деятельность учителя, его педагогическая позиция;

· сменились критерии эффективности педагогической деятельности;

· сложился новый уклад жизни школы.

5. Отдельные технологии, формы, документы

Приложение 1 

Технология оценивания «Портфолио»

Учебный Портфолио представляет собой форму и процесс организации (в первом классе – накопление) образцов и продуктов учебно-познавательной деятельности обучаемого, а также соответствующих информационных материалов из внешних источников (учителя, родителей), предназначенных для последующего их анализа, всесторонней количественной и качественной оценки уровня обученности данного учащегося и дальнейшей коррекции процесса обучения. Конечная цель компоновки учебного Портфолио состоит в смещении акцента с того, что учащийся не знает и не умеет, к тому, что он знает и умеет, в интеграции количественной и качественной оценки, и, наконец, в переносе педагогического ударения с оценки на самооценку. Основной смысл учебного Портфолио – показать все, на что ты способен. Наличие у ребенка портфолио позволит сделать оценивание оптимистичным, не допустить потери веры в себя, в свои силы в самом начале пути.

1. Описание технологии.

Учебный Портфолио включает первый файл «Я» и два компонента: обязательный и необязательный.

Файл «Я» рассказывает о самом ученике, его семье, его интересах и увлечениях. Поскольку первоклассник еще только находится в начале обучения, то этот файл создается совместными усилиями родителей, учеников и учителя. Родители в небольшом сочинении рассказывают о своем ребенке, каким он был маленьким, чем любит заниматься, интересные случаи из жизни ученика, каким родители видят своего ребенка в будущем. Сами учащиеся рисуют в виде созвездия свою семью, делают рисунок, на котором изображают себя маленьким, потом первоклассником и взрослым, имеющим какую-то профессию. В этот же файл помещает свои заметки об ученике и сам учитель. 

· Обязательный компонент (собирает учитель). 

Он включает проверочные и тестовые работы ученика по предметам, дневник-тетрадь «Мои достижения», оценочные листы (карты успеха).

Дневник-тетрадь «Мои достижения» (см. приложение) ведется учителем совместно с учеником. Она включает рубрики, которые отражают знания, умения и навыки, изучаемые учащимися на уроках по данному предмету, исходя из стандарта образования. В них помещаются задания, направленные на выявление уровня овладения детьми конкретным навыком. Здесь же данный уровень фиксируется с помощью следующей символики: «+» - ученик владеет данным навыком, «-» - ученик на данный момент еще не овладел данным навыком, «+-» - ученик владеет данным навыком, но допускает ошибки. После проведения проверочного задания учитель с учеником проводит индивидуальную беседу. Ученик оценивает свое задание сам, затем учитель дает оценку, а далее эти оценки сопоставляются. Фиксируется дата выполнения задания. Оценка данного навыка идет не единожды, а несколько раз, по мере обучения. Результаты этой работы выносятся на оценочные линеечки. Это позволит ученику видеть свое продвижение, свои успехи и пробелы в знаниях. Определив свое незнание, он имеет возможность улучшить свою работу. Очень важно для ученика знать, что ему удается, какие пробелы в своих знаниях следовало бы восполнить и как. Таким образом, у него формируется навык самоконтроля и самооценки. Учитель в ходе такой работы может видеть не только результат обучения, но и процесс формирования данного навыка, что позволит обеспечить нужную коррекцию. Дневник-тетрадь содержит все навыки по изученному материалу и поэтому может служить справочным материалом. Данная работа проводится во время резервных часов по темам на уроке, во время индивидуальных занятий во внеучебной ситуации.

Карты успеха (см. приложение) фиксируют дату проведения проверочных работ и результат по ним, используя символику: «+» - полностью справился; «-» - не справился; «+-» - справился, но допустил ошибки. Идет регистрация результатов обучения на протяжении всего учебного года. Другой вид имеет карта успеха по чтению. Она представляет собой график с двумя осями координат. На одной оси указывается дата проверки навыка чтения, а на другой количество прочитанных за минуту слов. Под графиком рисуется сам ученик (схематично), причем по мере увеличения скорости чтения человечек растет. С помощью этих карт можно проследить динамику школьной успешности. Заполняются они учителем. Карты предназначены для работы с родителями и в качестве отчета перед администрацией школы. 

По картам успеха и тетрадям достижений ведется работа учителя с родителями. Учитель знакомит родителей с задачами проверочных работ, с их содержанием, с оценками за работу, поставленными самим учеником и учителем. В ходе такой работы выявляются успехи и неуспехи детей. Учитель дает советы по организации помощи детям дома, что позволит сделать ее более правильной и конкретной. Эта работа проводится во время родительских собраний и индивидуальных консультаций.

Данный компонент учебного Портфолио предполагает совершенствование школьной оценки. Самым продуктивным подходом в этом является превращение ученика в активного субъекта контрольно-оценочной деятельности, в переходе от оценки учителя к самооценке ученика, а еще лучше в совмещении этих оценок. Для формирования адекватной самооценки учащихся нужно включить в процесс оценивания своей познавательной деятельности. Для достижения данных целей используются следующие приемы:

1. В начале выполнения задания дети сами предлагают те критерии, выполняя которые можно справится с заданием успешно.

2. После выполнения задания учащиеся возвращаются к тем критериям и, используя их, оценивают себя. 

Эти приемы могут использоваться на любом уроке при выполнении самых различных заданий. Например, русский язык – списывание текста. Дети предлагают следующие критерии: аккуратность, красота написания букв, правильность соединения букв, грамотность написания слов (для этого нужно диктовать себе слово по слогам так, как оно пишется и после написания проверить, сравнив его с печатным словом в учебнике).

3. Оценка учеником работы, выполненной другим, т. е. взаимооценка во время работы в паре иле группе. Наличие информации о работе товарища является условием для возникновения самооценочной деятельности.

4. Сравнение своих действий и результатов работы с заданным образцом, эталоном. Этот прием может использоваться, начиная с первых уроков в первом классе при обучении написания букв (напиши букву целую строку и подчеркни те, которые больше всего похожи на образец), при проведении зрительных диктантов, при проверке знания таблицы сложения (реши выражения, а затем возьми таблицу-справочник и проверь себя), при проверке проверочных работ.

5. Сопоставление оценки, поставленной самим учеником с оценкой за эту же работу, поставленной учителем. Тем самым выявляется степень объективности первой оценки. Данная работа может проводиться, как при оценивании классных работ, так и при оценивании проверочных работ. Если оценки не совпадают важно выяснить причину этого и наметить пути преодоления проблемы. 

·  Необязательный компонент Портфолио (собирает сам ученик). 

Он содержит работы ученика по различным предметам, выполненные на уроках, во время внеурочных занятий, дома. У учащегося есть желание сохранить их, чтобы видеть свои успехи, свое продвижение вперед.

Для сбора материала в данный компонент Портфолио могут использоваться различные задания:

1. Разные творческие работы с уроков трудового обучения, рисования. 

2. Творческие задания с уроков литературного чтения (на уроке и дома). Сочини стихотворение, небылицу, загадку, сказку (по иллюстрации). Составь свою азбуку (например, съедобную, сказочную, именную, животную…), опиши неживой предмет, как одушевленный, составь художественный и научный рассказы на одну тему, сделай иллюстрации к тексту и т. д. При выполнении этих работ детям помогают родители, здесь идет их совместная деятельность. Учащиеся учатся у своих родителей, берут с них пример. Это тоже очень важно в учебном процессе. 

3. Сочинения с уроков русского языка.

По желанию дети вкладывают данные работы в свой Портфолио, указывают дату его проведения. В последующие годы ребенок еще будет выполнять подобные задания и сможет их сравнить и увидеть свое продвижение.

Кроме того, в данном компоненте могут находиться различные справочные материалы, составленные самим учеником. Например, на уроках математики по мере изучения состава чисел в пределах десяти учащиеся составляют столбики таблицы сложения до десяти, (работа ведется в группах). После знакомства с переместительным законом сложения дети приходят к выводу, что таблица содержит лишние равенства. Одно равенство из пары удаляется, остается то, в котором к большому числу прибавляется меньшее (к этому выводу дети приходят самостоятельно, поскольку так легче считать). Далее познакомившись с правилом - «прибавить к числу один - значит получить следующее при счете число», учащиеся удаляют те равенства, которые подходят к данному правилу, придя к выводу, что их не нужно запоминать, поскольку есть соответствующее правило. В результате всей работы остается двенадцать равенств, которые и составят таблицу сложения до десяти. Это будет первый справочник учащихся, которым они будут пользоваться дома и на уроках.

В необязательный компонент Портфолио могут входить и результаты применения и других технологий.

Приложение 2

Начальная школа МОУ лицей поселка Васильково, Калининградская область

Положение
о безотметочном оценивании ученической успешности.
МОУ лицей п. Васильково

1. Общее содержание.

1.1. Целью данного Положения является: оценивание достижений мл. школьников в условиях безотметочного обучения. Отказ от  системы оценки в баллах.

1.2. Получение информации об уровне качества знаний с целью повышения оперативности корректирующих воздействий.

1.3. Достижения  учащихся являются основными критериями успешности деятельности педагогов и образовательного учреждения.

1.4. Главным условием , влияющим на оценивание учебной деятельности младшего школьника, является поддержка и признание его достижений со стороны учителя.

2. Основные положения.

2.1. Система оценивания выполняет следующие задачи:

· Расширить поле потенциальных достижений учащихся.

· Развивать умения самоконтроля и самооценки.

· Учить критически оценивать свою деятельность на уроках.

· Уметь актуализировать цели и задачи в своей  учебной деятельности.

· Учить учащихся проектировать и осуществлять личностные достижения

· Проверять уровень усвоения знаний.

2.2. Контроль и оценивание имеют несколько функций:

· Образовательная – уровень знаний и умений познавательной деятельности.

· Социальная – уровень коммуникативных умений.

· Воспитательная – уровень положительной мотивации и рефлексии у младших школьников.

· Эмоциональная – уровень творческой активности.

· Информационная – личные достижения ученика, анализ неуспешности и пути ее устранения.

· Саморегуляции – формирование навыков самоконтроля и самооценки.

3. Виды контроля результатов обучения.

3.1. Текущая аттестация - анализ уровня знаний в Оценочных листах учащихся  и  «Дневниках Достижений».

3.2. Тематическая аттестация  -  соответствие оценки учителя и самооценки ученика по каждой теме программного материала.

3.3. Промежуточная аттестация – 4 раза в год- 1,2,3,4 четверти, по четырем компонентам:

· Уровень знаний и умений познавательной деятельности

· Фонд коммуникативных умений.

· Творческая активность.

· Личные социальные достижения.

3.4. Учитель применяет для оценивания качества знаний следующие формы и варианты. 

·  оценочные листы

·  шкалы достижений

·  цветовую гамму

·  ленты динамического развития

·  оценочный журнал учителя

·  плюсовая  шкала

3.5. Отметки за учебные достижения  не выставляются.

3.6. Положение – основной документ, регламентирующий нормы контроля и оценивания результатов обучения в пролицейской школе – 1-6кл.

3.7. Положение действует в соответствии с Законом РФ « Об Образовании» ст.15 п.3

Приложение 3

Развернутое письменное оценивание (гимназия № 2 г. Раменское Московской области)

Безотметочная система оценивания дала возможность учащимся не бояться получить плохую оценку, тем самым избежать стрессовой ситуации. А самое главное – такая система воспитывает учебную самостоятельность, желание расширять свои знания по собственной инициативе.

Исследования психолога, беседа с родителями свидетельствуют, что словесное оценивание учителем работ учащихся стимулирует их продуктивную деятельность. Письменное оценивание и анализ проверочных и самостоятельных работ говорят о положительной динамике в овладении учащимися определёнными умениями и навыками.

Такие записи вселяют в детей уверенность, помогают понять недочёты. Учитывая советы, пожелания учителя, в следующих работах учащиеся не допускают подобных ошибок, обращают внимание на почерк.

Анкетирование родителей показало, что они довольны безотметочной системой оценивания.  «Детям дана уникальная возможность «вырасти», повзрослеть. Никаких стрессов, негативных реакций». «Сухая цифра не заменит таких замечательных комментариев учителя. Ребёнок с удовольствием и радостью ходит в школу, не боится получать плохую оценку». (из анкет родителей)

«Оценка – это формальность, важно, чтобы ребёнок сам оценивал свои знания».

Приводим примеры записей учителя из тетрадей двух учеников:

31.10. «Это прекрасная работа! Спасибо»

10.12. «Рустам! Та сам придумал свои ошибки! Если бы не эти недочёты, работа бы считалась бы прекрасной, у тебя всё получится!»

24.12. «Рустам! Ты близок к  истине! Ты действительно добьёшься успеха. Я верю в тебя!

13.03. «Рустам! Я горжусь тем, как ты сегодня работал!»

19.03 «Рустам! Ты написал диктант очень хорошо: Я знала, что ты сможешь сделать это. Будь внимателен при выполнения задания»

24.04. «Рустам, умница! Я очень рада видеть такую прекрасную работу». (Из тетради Рустама М.)

24.10. «Лена! Этих ошибок могло бы не быть, если бы ты серьёзно относилась к работе»

31.10 «Очень хорошая работа! К большому сожалению, допущена обидная ошибка. С заданием справилась полностью. Леночка, молодец! Так держать!»

10.12. «Леночка! У тебя очень хорошая работа, трубные слова написала отлично. Молодец! Но ошибки всё же есть. Поработай над ними».

13.03 «Лена! У тебя хорошая работа. Но может и должна быть лучше. Ведь при списывании с листа есть возможность написать красиво, ровными буквами. Помни об этом».

19.03 «Лена, а ведь этих ошибок, пропусков букв, исправлений могло и не быть. Я заметила, как ты быстро написала, торопилась, не старалась. Ты согласна? Пожалуйста, обрати внимание на мои слова. Прими их к сведению». (Из работы Лены Б.)

Приложение 4

«Шкатулка творчества» (Светленская средняя школа)
Формой позитивной итоговой аттестации, наиболее соответствующей особенностям младшего школьного возраста, является «шкатулка» - своеобразная выставка личных достижений ученика.

Содержание и способы оформления «шкатулки» самые разные: от полного собрания всех творческих работ, выполненных ребенком за год, до альбома высших достижений. При создании и оформлении «шкатулки» важно, чтобы ребенку никто не диктовал, что в нее следует помещать, однако редкий ребенок справится с отбором работ без осторожных советов учителя, одноклассников или более старших учеников. 

В 1-2 классах творческие работы выполняются и оформляются под руководством взрослого (в школе – учителя, дома - родителей). Роль взрослого в формировании индивидуального опыта ребенка заключается в том, чтобы обратить его внимание на результаты своих действий; помочь проанализировать ошибки и выявить причину неудач; создать условия для успеха в его деятельности. Под воздействием взрослого накопление индивидуального опыта ребенка приобретает более организованный, систематический характер. Именно старшие ставят перед ребенком задачи осознания и вербализации своего опыта. Выполняя и оформляя работу вместе с взрослыми, ребенок чувствует себя уверенно, комфортно, а в классе демонстрирует ее с гордостью.

В 3-4 классах учащиеся проявляют больше самостоятельности в создании творческих работ. Некоторые темы объявляются заранее, чтобы дети эмоционально настроились, возможно, обсудили дома и продумали работу. Тексты они пишут в классе, а оформляют работу дома. 

В детских работах уже присутствуют элементы описания, рассуждения, повествования. Наиболее способные дети сочиняют сказки, пробуют писать стихи. 

Сначала детские работы представляются в классе (вывешиваются), затем зачитываются, анализируются и оцениваются детьми. Т.е. происходит социальное оформление творческих проявлений ребенка.

Учитель вместе с детьми вырабатывает критерии коллективного оценивания творческих работ:

1. Соответствие теме.

2. Применение художественных средств языка.

3. Соответствие жанру.

4. Объем работы.

5. Умение аргументировать.

6. Оригинальность художественного оформления.

Помощь ребенку нужна и в подготовке презентации «шкатулки» на заключительном детско-родительском собрании. Презентация не имеет жесткой формы: не только устная (музыкальная, спортивная), и не только индивидуальная (друзья представляют успехи друг друга).

Учитель добавляет в детскую «шкатулку» свое письмо ученику и его родителям, где рассказывает о положительных сторонах школьной жизни ребенка, а все проблемы и трудности выражаются в виде дружеских советов.

«Место» данной технологии. В учебном плане в каждом классе выделен один час – «Индивидуальные и групповые занятия» из вариативной части БУПа.

Цель: развитие внутреннего мира ребенка, становление и совершенствование его. 

Задачи: 

1. Заинтересовать ребенка самим собой, открыть перед ним увлекательный путь самопознания.

2. Развивать эмоционально-чувственную сферу ребенка.

3. Научить понимать, принимать и любить себя.

4. Обрести веру в самого себя.

5. Пробудить в ребенке желание жить полноценной жизнью.

6. Стать ответственным в своих действиях и поступках, более самоуправляемым.

7. Оказывать конкретную индивидуальную помощь ребенку.

Подготовка и работа по теме начинается и ведется в классе на уроке или на занятиях с психологом. Учителем специально подбирается и прочитывается литературное произведение, которое и становится отправной точкой для создания творческой работы. Например, после чтения рассказа Е.Чарушина «Страшный рассказ» дети захотели поделиться своими страхами, а потом вышли на то, что не всегда бывает страшно, но и весело. Так родились темы: «Когда мне бывает страшно» или «Когда мне бывает весело».

Предлагаем темы творческих работ по классам:

1 класс:
«Я и моя семья»

«Что мне интересно»

«Я и мои друзья»

«Моя любимая игрушка»

2 класс:
«Секреты моего лета»

«Кто я? Какой я?»

«Я фантазирую»

«Мое любимое время года»

«Письмо Деду Морозу»

«Я в семье»

«Я в классе»

«Мое любимое домашнее животное»

3 класс:

«Мой любимый предмет»

«Моя семья»

«Мои качества и привычки»

«Если бы я был волшебником»

«Мой друг»

«Когда мне бывает страшно»

«Когда мне бывает весело»

«Что меня интересует»

4 класс:

«Во мне много хорошего»

«Моя семья (история семьи, генеалогическое древо)»

«Письмо маме»

«Что для меня значит здоровье»

«За что я люблю зиму? (лето, осень, весну)»

«Мы в ответе за тех, кого приручаем»

«Какую науку я хотел бы изучать?»

«Что для меня быть счастливым человеком?»

«Я прощаюсь с начальной школой»

Риски:

· Бесконтрольно наполняемая «шкатулка» может оказаться пустой или «захламленной».

· Разный уровень эстетического оформления работ влияет на самооценку ребенка.

Раздел «Основная школа», «Старшая школа»

1. Модель основной школы


При компетентностном подходе (в отличие от традиционного) образовательный результат не является продолжением образовательного процесса. Он задается, исходя из тех требований, который предъявляется к выпускнику конкретной ступени образования (в данном случае – основной школы). Сформулировав требования к результату образования, необходимо задать условия получения этого результата. В данной работе в качестве таких условий мы анализирует и проектируем образовательный процесс в основной школе (и не рассматриваем содержание учебных предметов и образовательных областей). 

Компетентностный подход отличен от знаниевого, возрастного, личностно-ориентированного и других. Однако компетентностный подход не противоречит всем перечисленным. Так, приобретаемые предметные знания становятся средством решения учебно-практических задач; возрастные задачи развития ограничивают возможности планирования образовательных результатов; ориентация на индивидуально-личностные характеристики учащегося способствуют более эффективному формированию компетентности.

В компетентностном подходе ключевым результатом образования является способность ученика к моменту завершения образования действовать самостоятельно и ответственно при решении учебных и практических задач. Эту способность мы полагаем основой компетентности в разрешении проблем, всех частных компетентностей, которые далее – в старшей школе, на следующих ступенях образования и в профессиональной деятельности – конкретизируются и оформляются. Эту способность мы условно называем учебно-практической самостоятельностью
. 

Под учебно-практической самостоятельностью мы прежде всего понимаем способность действовать целенаправленно самостоятельно и ответственно в ситуации разрешения учебно-практической проблемы. Учебно-практическая самостоятельность это компетентность разрешения учебно-практических проблем. Она ограничивается педагогически организованными ситуациями учебного и практического характера. 

В отличие от традиционных образовательных результатов – предметных знаний, умений, навыков – учебно-практическая самостоятельность это надпредметная способность; обладающий ею использует имеющиеся предметные знания в качестве материала, средства решения учебно-практических проблем. 

Учебно-практическая самостоятельность является характеристикой действующего индивида. Только в ситуациях, требующих действовать и организовать (планировать) свои действия, она может быть обнаружена. 

Учебно-практическая самостоятельность проявляется лишь в ситуациях, не имеющих заранее фиксированного способа разрешения (результата). 

При столкновении с проблемой, не имеющей заранее предполагаемого способа действия, ученик, обладающий учебно-практической самостоятельностью, способен (может) 

· обнаружить, вычленить ситуацию, требующую действия (разрешения), т е. обнаружить противоречие, требующее разрешения («опознать» ситуацию как проблему);

· проанализировать выявленную ситуацию, найти дефициты, требующие восполнения, проанализировать потенциальные возможности восполнения дефицита, а также имеющиеся в распоряжении средства и источники (ресурсы);

· выбрать наиболее адекватный способ разрешения ситуации, соотнести этот способ с имеющимися (или доступными) ресурсами – выбор стратегии и тактики разрешения проблемы; 

· Применить выбранный способ действия, получить результат, соотнести его с исходными дефицитами, убедиться в эффективности разрешения проблемы. 

Учебно-практическая самостоятельность проявляется по-разному на разных этапах основной школы. В начале обучения в основной школе эта способность начинает формироваться через умение ребенка выбрать тему предметного творческого задания и выполнить это задание. По окончании основной школы сформированная учебно-практическая самостоятельность проявляет себя в осознанном и обоснованном собственными возможностями и интересами выборе профиля обучения в старшей школе. 

Признаком сформированности учебно-практической самостоятельности является не просто участие в проектной деятельности, а именно выполнение, завершение проекта – пусть короткого, локального, узкопредметного. 

Из вышеизложенного ясно, что ориентация школы на формирование компетентности как интегрального результата образования предполагает создание таких пространств деятельности, где ученику предоставляется свобода 

· выбора тематики работы; 

· способа выполнения работы; 

· планирования отдельных действий по выполнению работы; 

· создания собственного продукта;

· видов и типов представления результатов своей работы – итогового продукта.

Ясно, что перечисленные признаки соответствуют проекту как особой форме организации образовательного процесса. Мы, однако, по возможности, хотим не столько назвать формы работы, сколько раскрыть их характеристики. Дело в том, что термин «проект» в настоящее время применяется столь широко, что, как правило, его смысл теряется. 

Для нас проект это такая форма образовательной деятельности, в которой одновременно присутствуют замысел действия и его осуществление. Суть проекта состоит в связи, в единстве замысла и реализации. Это единство выражается в том, что ученик решается перейти от замысла к реализации, т.е. принимает решение о действии.

Единство замысла и реализации – «родовые» признаки проекта. Они проявляют себя всегда, в любой (далеко не только образовательной) ситуации проектирования. Формирование способности к проектированию на протяжении трех ступеней общего среднего образования, это 

· в начальной школе - поиск и присвоение способа действия; здесь этап замысливания свернут и, как правило, принадлежит учителю;

· в основной школе - удерживание (связь, единство) замысла и реализации, принятие решения о реализации, выбор наиболее адекватных средств реализации, получение и презентация продукта;

· в старшей школе – проектирование собственной образовательной траектории.

Таким образом, основная школа решает задачи формирования у ученика учебно-практической самостоятельности путем создания пространств, где возможно проектирование. Обнаруженный и присвоенный на этапе начальной школы обобщенный способ действия становится средством проектирования в основной школе, а способность к проектированию, приобретенная в основной школе – средством проектирования своей образовательной траектории в старшей школе. Образовательный результат начальной школы, таким образом, становится средством достижения результата основной, а тот в свою очередь – средством достижения в старшей.

Соответственно, учебно-практическая самостоятельность в основной школе формируется посредством создания таких условий, при которых учебная самостоятельность, сформированная в начальной школе, может стать средством осуществления проектирования. К концу начальной школы способность к осуществлению целостных проектов делает возможным использование этой способности как средства формирования учебно-профессиональной самостоятельности в старшей школе. 

Опишем признаки компетентностно-ориентированного образовательного процесса. 

Как уже отмечалось, образовательный процесс является условием формирования компетентности, а точнее – ее основной предпосылкой, формируемой средствами школьного образования в основной школе, – учебно-практической самостоятельности. Сквозной линией организации компетентностно-ориентированного образовательного процесса является создание сложно организованной (или неоднородной, негомогенной) образовательной среды. В данном контексте мы под средой понимаем образовательное пространство, предполагающее определенные типы работы учащихся, особый тип их взаимодействия с педагогом, особую предметность их работы.

В традиционной школе, где едва ли не единственным «местом» работы ребенка является класс, а формой – урок, неоднородность образовательной среды тем не менее присутствует – это кабинетная система. Каждый кабинет предполагает работу детей по одному предмету, кабинет обустроен соответственно требованиям именно этой предметности. И эта неоднородность наглядно задана – в кабинете химии есть вытяжной шкаф и стеллажи с химической посудой и приборами, в кабинете биологии – растения, муляжи, изображения животных и растений. В отличие от начальной школы, где образовательное пространство практически однородно (класс и соответствующие формы деятельности ребенка, взаимодействия с учителем), среда основной школы поляризована и в традиционной школе, но поляризована предметно.

Организация проектной деятельности предполагает иную поляризацию образовательного пространства – в соответствии с теми действиями, которые должен совершить ученик при выполнении проектов. 

Структура образовательного пространства определяется структурой учебных проектов.

· Замысел может возникать в самых разных ситуациях, в частности, в учебном процессе.

· Собственно выполнение проекта происходит, как правило, вне рамок класса и урока и определяется содержанием проекта. Желательно, чтобы в школе были специальные пространства, где дети могли бы собираться и работать над выбранной темой - – лаборатории, библиотеки, компьютерные и интернет-классы. (Понятно, что полнота условий определяется в каждом конкретном случае материальными возможностями ОУ. Тем не менее, например, выполнение реферата невозможно без доступа к необходимой информации, а проведение экспериментальной работы по естественным наукам – без лаборатории. При невозможности создать указанные места, необходимо предусмотреть хотя бы библиотеку со свободным доступом, свободный доступ детей в лабораторию и возможность работы там под руководством или присмотром педагога и т.д.)

· Важнейший этап проектирования – презентация результатов проекта. Это, в зависимости от содержания проекта, может быть и специально организованный урок, и особый тематический праздник, и конференция и т.д.

Важнейшей составляющей учебно-практической самостоятельности является умение при выполнении некоторого задания спланировать его, в частности, во времени. (Одна из явных трудностей, с которой сталкиваются студенты первокурсники – неумение соотнести перспективу сдачи зачетов и экзаменов с видимой бесконтрольностью учебного процесса. Студенты словно бы «не видят» необходимости отчитаться за результаты учебной работы в будущем – во время сессии). Планирование своей работы (выделение необходимых этапов и их распределение во времени) – составная часть учебно-практической самостоятельности. 

Ясно, что эта способность не возникает внезапно, но требует своего последовательного формирования. Так, в 5-6 классе планирование возможно в рамках относительно короткого (не более 2 недель) творческого задания, требующего работы в одной предметной области под руководством одного педагога. К концу 9 класса это уже проект, рассчитанный на четверть, семестр (в редких случаях – учебный год).

По каким признакам мы можем судить о том, что образовательный процесс действительно способствует формированию способности к планированию своих действий? 

Тематика творческого задания (проекта) выбирается с учетом возможностей его выполнения: ученик (группа) 

· прежде чем выбрать тему анализирует сроки представления результатов, наличие свободного времени (например, параллельно с работой над проектом нет других заданий);

· планируют этапы выполнения задания, распределяет их во времени;

· возможно, отказывается от некоторых частей задания, мотивируя отказ объективными ограничениями (недостатком временного или иного ресурса).

Т.е., работа над заданием превращается в программирование этапов достижения планируемого результата с учетом всего имеющегося в распоряжении ресурса.

Инициативность
 – особый образовательный результат. Во многом ее развитие связано с индивидуальными характеристиками ученика. Тем не менее образовательная среда может способствовать развитию инициативности в учебно-практической деятельности, а может – препятствовать. Условием, позитивно влияющим на развитие ученической инициативы, является такая модель образовательного процесса, в которой участие в проектной деятельности и презентация результатов проекта является нормой, а не инициативой отдельных, наиболее активных учащихся. Важно подчеркнуть, что развитие учебно-практической инициативы – норма подросткового возраста. Но при негативно-критическом отношении к детской инициативе ребенок приобретает отрицательный опыт проявления своей активности, следовательно, в дальнейшем будет склонен избегать ситуаций, требующих от него проявления собственной инициативы. 

Кроме того на всех этапах работы дети получают всю необходимую помощь, а при презентации результатов – позитивный анализ представленных продуктов (что, конечно, не исключает конструктивной критики).

Инициативность в учебно-практической деятельности связана с одним из основных психологических новообразований подросткового возраста – сформированностью авторского действия. Авторство формируется в условиях, когда процесс проектирования отделяется от его результата – продукта. Т.е. важнейшим элементом проектирования становится презентация результатов. Представляя полученный результат аудитории (педагогу, другим ученикам), ученик или группа фактически обнаруживают успешность-неуспешность собственной инициативы; удачный опыт провоцирует продолжение проектных проб, неудачный – формирует их избегание. 

Важнейшей составляющей учебно-практической самостоятельности является ответственность: 

· умение определить меру и границы собственной ответственности, 

· умение отличить процесс от результата (процесс не оценивается внешним экспертом, а результат предъявляется аудитории для оценки);

· формирование контрольно-оценочной самостоятельности. 

Перечисленные характеристики ответственного действия являются взаимосвязанными. Ясно, что в условиях школы ответственность формируется в ситуации оценивания действия ученика – учителем, другими детьми, им самим. При выполнении самостоятельных заданий необходимо научиться различать, что является предметом оценки, а что остается неоцениваемым. Важно также научиться учитывать и меру своей ответственности – чем я отвечаю, например, перед теми, с кем вместе выполняю задание, чем – перед внешним экспертом – учителем. 

Формирование ответственного действия происходит на всех этапах школы, но предмет ответственности – различен:

· в начальной школе ответственность связана со способом действия – его полнотой, адекватностью задаче и т.д.

· в основной – со всеми этапами разрешения учебно-практической проблемы,

· в старшей – задается необходимостью завершить образование в рамках выбранного профиля. 

В традиционном образовательном процессе практически все, что делает ученик, оценивается внешним экспертом – педагогом. В компетентностно-ориентированном для формирования ответственности необходимо выделение пространств, в которых работа ребенка неподконтрольна. Этот, отчасти парадоксальный тезис, однако, весьма важен. Дело в том, что планируя представить для проверки (оценки) итоговый продукт, ученик (группа) не отчитываясь могут самостоятельно планировать и выполнять свою работу. Мерой их ответственности становится не учитель, а тот продукт, который они создают. При должной мотивации сама ситуация делает ребенка ответственным, а не ожидаемая оценка взрослого. 

Традиционное внешнее (учительское) планирование деятельности ученика (разбивка на темы, на классную и домашнюю работу) делает его «безответственным» исполнителем. Отсюда – избегание выполнения домашних заданий, стремление к минимизации изучаемого объема, общее радение интереса к учению. 

В ситуации разрешения самим учеником (группой) поставленной проблемы ответственность постепенно формируется с усложнением и удлинением самостоятельной работы. Конечно, и в этом случае формирование ответственности не гарантировано. Но при наличии грамотного педагогического сопровождения – готовности педагога оказать помощь в организации работы, в подготовке презентации итоговой работы – на всех этапах работы – именно помочь, а не проконтролировать – формирование ответственности происходит. 

Таким образом, важнейшим условием формирования ответственности как компонента учебно-практической самостоятельности становится поляризация типа отношений в системе «учитель-ученик (группа)». Учитель, в традиционной системе транслировал готовое знание, организовывал и контролировал его усвоение, теперь – меняет свою роль: становится организатором самостоятельных действий ученика, консультантом, помощником, а на стадии презентации – экспертом. 

О сформированности ответственного действия можно судить по тому, насколько ученик научился различать оцениваемые (во всех видах) действия и продукты от неоцениваемых своих действий. 

Для педагога важно постоянно следить за тем, какие темы для своих творческих работ выбирает ученик – излишняя их трудность (или невыполнимость, столь характерная для проектов подростка) – тревожный симптом задержки в формировании ответственности. С другой стороны, выбор сугубо локальных (исполнительских заданий) или исполнительская позиция в проектной группе может свидетельствовать о «перекосе» гиперответственность приводит к блокированию инициативности.

Желательно, чтобы педагог помогал ученику менять роли в проектной группе - выступать и разработчиком проекта, и исполнителем конкретных операций, и участвовать а презентации итогового продукта. Последняя позиция – внешне наиболее ответственная – часто достается одним и тем же детям – наиболее активным, с качествами лидеров. Чем более доброжелательной будет ситуация предъявления продукта – тем больше шансов у робких детей попробовать себя в этой роли, а значит, попробовать себя в роли отвечающего за результаты общей работы. 

Уже перечисленные характеристики образовательного процесса – предоставление ученикам «мест» для свободного действия, для пробы своих возможностей (поляризация образовательного процесса) способствует формированию ответственности. 

Однако традиционно в образовательном процессе ученик «отвечает» своими оценками (отметками). Следовательно, формирование ответственности невозможно без специальной организации системы оценивания. 

Почему неприемлема традиционная система? Дело в том, что одномерная (по одному критерию) и четырехуровневая (2-3-4-5) оценка применима там, где есть эталон исполнения. Например, написать без единой ошибки – максимальный балл. 

Если речь идет о ситуации разрешения проблемы, принятия решения о действии и т.д., эталон исполнения отсутствует. Следовательно, необходимо вводить новые критерии оценки. Во-первых, они дифференцируются. Каждая часть работы может быть оценена отдельно, можно вводить и несколько шкал оценки одного «продукта» - например, качество работы и качество ее презентации и др.

Во-вторых, оценка теряет «карающий» характер окончательного приговора, а превращается в средство обратной связи. Оценка превращается в развернутый анализ деятельности ученика.

 Например, (см. Методические рекомендации) в творческой работе подростка выделяется 3 оцениваемых части, которые требуют отдельного оценивания: содержание работы (текст), выступление (презентация), динамика проектно-исследовательских умений ученика в ходе выполнения работы. Внутри каждой из частей оцениваются полученные в работе предметные знания, новизна, качество (работы, ее презентации, самого хода работы).

Несколько иные (хотя и сходные) критерии предъявляются в рекомендациях, представленных НПО «Самоопределение»:

Критерии оценивания проектной работы.

1. Актуальность и новизна темы (зачем проект, какую проблему решает).

2. Раскрытие заявленной темы

3. Содержательность материалов и разнообразие способов работы

4. Личная значимость работы (потребности и ценности личности)

5. Социальная значимость работы и ее результатов.

6. Образовательный потенциал работы (использование личного опыта, знаний, умений и обретение новых).

7. Соответствие работы требованиям, предъявляемым к проектной деятельности, ее содержательной структуре (проблема – цель – образ конечного результата – способы и средства его достижения – реализация – анализ результатов).

8. Ясность и доступность изложения.

9. Умение отвечать на вопросы по существу содержания проекта.

10. Развитие проекта и дальнейшие шаги.

Особо обратим внимание, что «автор проекта (группа) может предложить свои критерии». 

Эти примеры показывают, что само по себе оценивание превращается в самостоятельную деятельность учащихся и педагогов. 

Таким образом, важнейшим признаком организации образовательного процесса с ориентацией на формирование компетентностей является превращение оценивания в предмет самостоятельной деятельности. Сами формы и приемы оценивания при это не столь важны. Известно множество техник оценивания, они могут широко применяться. Хорошо, если ученик, например, сам обращает внимание на то, за что он готов отвечать (и быть оценен), а что он считает возможным оставить (возможно, временно) без оценки. 

Социально-коммуникативная компетентность включает 

· способность к сотрудничеству в ситуации работы над разрешением учебно-практических проблем, способность работать в группе; 

· способность к созданию итогового продукта, обращенного к другому, понятного другому (аудитории).

Умение работать совместно (именно продуктивно работать, а не просто участвовать в коммуникации), т.е. способность к деловому сотрудничеству, формируется при условии, что ученики реально оказываются в ситуации решения учебно-практических проблем. В традиционном обучении при усвоении готового знания такая способность, если и формируется, то стихийно, далеко не у всех детей. Только ситуация разрешения проблемы, т.е. получения продукта, исходно не известного, нового для участников данного учебного сообщества, задает необходимые условия для формирования способности к деловому сотрудничеству. 

Дополнительно необходимо предусмотреть следующее:

· проекты (творческие работы) выполняются детьми преимущественно группами;

· в процессе выполнения работы педагог помимо содержательной помощи, оказывает и организационную (помогает распределить обязанности, спланировать последовательность индивидуальных действий и их координацию)

· при оценке качества представленных работ уделяется особое внимание тому, насколько ученики смогли организовать продуктивное сотрудничество.

Умение представить созданный продукт в форме, адекватной ситуации, умение «подать товар лицом» - одна из наиболее востребованных социальных компетентностей. Она лишь начинает формироваться в основной школе. Может быть описана психологическим термином «децентрация» - способность менять позицию рассмотрения некоторой реальности (предмета). Создавая продукт ученики поначалу «не видят» его глазами внешнего наблюдателя, лишь приобретая опыт презентаций, постепенно учатся этому. 

Наиболее адекватной ситуацией формирования указанной способности является презентация готового продукта; подобные ситуации описаны в представленных материалах. Общим для всех разработок является особая «праздничная» ситуация, обязательное наличие значимой для учеников аудитории (обязательно «комиссии», а не одного, пусть даже весьма авторитетного, педагога), заранее обнародованный список критериев оценивания. 

* * *

Все перечисленные выше компетентности могут рассматриваться как самостоятельные, но по сути своей это общая компетентность разрешения проблем, но описанная относительно возрастных и образовательных возможностей учеников основной школы. Ясно, что самостоятельность предполагает (или включает в себя) ответственность, включает умение планировать свое время с ориентацией на конечный результат, на его восприятие другими (аудиторией). И условия формирования этой компетентности общие – это включение в образовательный процесс ситуаций, предполагающих свободное, нерегламентированное действие. 

Важно оговорить следующее: само по себе включение элементов проектирования не даст ожидаемых результатов, если проект существует отдельно от остального, традиционного, образовательного процесса. Примером такой ситуации может служить, например, участие одного ученика или группы в каком-либо кружке системы дополнительного образования. Важнейшим развивающим моментом при формировании учебно-практической самостоятельности является сопряженность пространств учебной и проектной работы, а не их изолированное наличие, даже внутри одной школы. 

Это заставляет с настороженностью относиться к разного рода социальным проектам (внеобразовательным), которые выполняются школьниками, даже если руководителями этих проектов являются школьные учителя, а сами проекты исходно зародились в школе. И здесь необходимо различать общий воспитательный эффект (он резко повышается при любом типе проектирования) и развивающий. Мы полагаем, что развитию учебно-практической самостоятельности в гораздо большей мере способствует ситуация, в которой предметные знания, полученные в учебной работе, становятся средством, ресурсом учебного проекта, а выполнение проекта, в свою очередь, приводит к развитию учебно-познавательного интереса. Связь, «сопряженность», учебной и проектной работы является, по нашей гипотезе, одним из основных условий формирования учебно-практической самостоятельности
.

Важнейшей особенностью основной школы, продиктованной спецификой задач развития подростка, является ее целостность. Проектирование, отделенное и существующее независимо от учения в традиционных его формах, не принесет планируемых образовательных результатов. Именно это заставляет говорить не столько о включении проектирования, сколько о проектировании возможных связей и оппозиций между проектированием и другими видами деятельности ребенка в образовательной среде.

Таким образом, поляризация образовательного пространства происходит по полюсам действий ученика

учебное – проектное

самостоятельное – регламентированное

оцениваемое – неоцениваемое

свободное – подконтрольное

авторское – нормо- (правило-)сообразное

пробное – результативное и т.п.

Для подростка наиболее важным и возрастносообразным является не столько предметное содержание, сколько познание себя (через предметное содержание). Поэтому подлинно развивающими являются переходы между полюсами возможного действия. Переходя, например, от ситуации необходимости выучить словарные слова к свободному проектированию, ученик обнаруживает потенциальную полноту возможных способов действия, т.е. находится в образовательных условиях, способствующих формированию учебно-практической самостоятельности.

Интегральным образовательным результатом является готовность выпускника основной школы осознанно (т.е. с учетом всех имеющихся у него данных) выбрать профиль обучения в старшей школе (или профессиональную деятельность и способы подготовки к ней). Этот выбор должен быть соотнесен с профессиональными планами на будущее, учитывать возможности непосредственного окружения, соотноситься с собственными успехами как условием поступления в выбранное учебное заведение и т.д. Фактически речь идет о соотнесении целей и наличного ресурса, о сознательном построении планов на обозримое (ограниченное рамками старшей школы или предпрофессиональной подготовки) будущее. 

Критерием достижения планируемых образовательных результатов основной школы становится не ее окончание, а относительно успешное обучение на этапе старшей школы, когда сформированные компетентности становятся средством формирования следующего уровня самостоятельности – в решении учебно-профессиональных задач.

Этапы развития учебно-практической самостоятельности можно определять по-разному. Это связано с образовательными условиями, в которых оказывается ученик, от организационной структуры основной школы. Так, в представленной ниже модели гимназии «Универс» г. Красноярска основная школа начинается с 6-го класса, в 9-м проводятся специальные мероприятия по педагогическому сопровождению выбора дальнейшей образовательной траектории. 

В школе № 89 г. Санкт-Петербурга «мягкий профиль» начинается в 8-м классе, а потому предусмотрена специальная процедура формирования 8-х классов. Это организационно отделяет 8-9 классы. Возможны и иные варианты. Так, в НПО «Самоопределение» разделение между этапами содержательное - поначалу (5-7) приоритетным является групповая форма проектной деятельности, а далее – индивидуальная (что диктуется логикой развития учебно-практической самостоятельности: – от групповых форм к индивидуальным).

Однако в целом основная школа сегодня, по меньшей мере, состоит из двух подуровней – 5-7 классы и 8-9. О строении образовательного процесса, возможных образовательных результатах можно относительно этих подуровней говорить только предположительно. Конкретные сопоставительные результаты отсутствуют. Исходя из более общих, скорее теоретических представлений, можно говорить о следующем:

На этапе 5-7 классов дети впервые сталкиваются с ситуацией свободного выбора, постепенно учатся планировать свои действия и двигаться к осуществлению замысла (срок проектов, можно полагать, 2 недели). Этот этап пробы себя в ситуации свободного действия. Оценка проектной деятельности на этом этапе носит, скорее, иллюстративный характер. О формировании ответственного проектного действия говорить еще рано. Главный образовательный результат – умение различать разные виды работ и разные виды ответственности за них (именно различать, но еще не реализовывать ответственность).

На этапе 8-9 классов ученики приобретают необходимые навыки – планирования, целесообразного действия, оформления проектов, их презентации и т.п. Поскольку к концу 9 класса необходимо спланировать собственный образовательный проект - профиль продолжения образования – мера ответственности за собственную работу возрастает. (Так, в гимназии «Универс» условием приема в старшую школу является выполнение творческой работы высокого уровня сложности и качества). 

Таким образом, мы хотели бы отметить необходимость учета указанной этапности развития структуры образовательного процесса в основной школе. основная школа неоднородна не только по типам действий детей, но и по этапам, а это требует дополнительного планирования про построении образовательного процесса.

2. Модель старшей школы

Модель старшей школы может быть рассмотрена по аналогии с основной и по тем же основаниям, но с учетом специфики профильного образования.

Образовательные результаты старшей ступени нередко могут проявиться только после завершения пребывания в школе, тем не менее, именно они служат ориентиром при проектировании компетентностно-ориентированного образовательного процесса. Подход к модели «от результата» позволяет видеть перспективы, а, главное – связать воедино те реальные «точки роста», которые в иной логике могут существовать сами по себе, не обеспечивая нового качества образования.

Специфика такого образовательного результата как умение действовать активно и самостоятельно в старшей школе проявляется в том, что возрастает степень ответственности за принимаемые решения. Эти решения влекут за собой не только отказ от каких-либо образовательных возможностей. По сути дела ошибка в осуществлении такого выбора может приводить к драматическому результату в виде изменения ожидаемой траектории жизни. 

Просчеты в выборе профильного образования, конечно же, исправимы, однако, они не могут быть изменены автоматически и непременно потребуют дополнительных усилий по преодолению проблемы. Можно говорить о том, что старшеклассник в данном случае выступает формально и по существу как дееспособный субъект.

· Он на практике обязан принять решение относительно того, чему отдать предпочтение: либо продолжению общего среднего или начального профессионального образования, либо включению в трудовой процесс.

· Выбрав путь продолжения образования, ученик сталкивается с новой для себя ситуацией выбора профильности.

· От выбранного профиля зависит ряд следующих за этим выборов, каждый из которых делает возврат к начальному состоянию все более сложным.

В перспективе спектр выбора возможностей продолжения образования будет расширяться и усложняться (развитие профильного образования в старшем звене школы как магистральный путь модернизации старшей школы будет осуществляться через расширение вариативности профилей, развитие образовательных сетей и информационных образовательных ресурсов). 

Усложнение выбора ведет к повышению ответственности за него и отказ от иных альтернатив. Повышение ответственности влечет за собой необходимость установления формально-нормативных ограничений как меры свободы (в основной школе этого не предполагается). Такие ограничения точно определяют кто, за что и как несет ответственность в случае наступления последствий самостоятельно принятого решения. К такого рода ответственности ученик приходит постепенно. 

В основной школе нормативные рамки могут оговариваться, сообща вырабатываться участниками образовательного процесса как еще один вид пробного действия. В старшей школе существенным условием становления такого образовательного результата как ответственное действие становится работа с нормой, как принятым формальным правилом. 

Нормативное оформление отношений между школой и учеником в этом случае носит не пробный, а необходимый характер, разграничивая меру и зону ответственности. От старшеклассника можно ожидать осмысленного поступка в ситуации выбора перспективы, опирающегося на понимание спектра его возможных последствий. При этом он может выступать ответственным лицом, поскольку способен предвидеть весь спектр неизбежных последствий своего действия.

Ответственность и самостоятельное действие, связанное с наступлением желательных и преодолением нежелательных последствий для старшеклассника на «входе» в старшую профильную школу связано с планированием (конструированием) своего профиля. Для этого необходимым для образовательного процесса условием становится наличие разных возможностей организации профильного образования. 

Наиболее свободным вариантом профильного образования является индивидуальный учебный план. Это своего рода проект профильного образования для отдельного ученика (возможно группы, если интересы участников такой группы совпадают, а организационных ресурсов для полной индивидуализации по каким-либо причинам нет). 

С учетом имеющихся возможностей, запросов и ожиданий старшеклассник выстраивает траекторию своего движения к цели. Избыточность предложенных вариантов требует от ученика старшей школы рационального и адекватного замыслу будущего отказа от определенных альтернатив. Недостаток предложенных возможностей, напротив, требует определения путей дефицита. И в том, и в другом случае последствия ошибки выбора имеют более общий, чем только образовательный эффект. Именно в случае проектирования (участия в проектировании) профильного образования для себя ученик проявляет компетентность. В результате он либо простраивает оптимальный путь к цели, либо путем проб и ошибок удлиняет во времени (или удаляет в пространстве) свой путь к цели.

Ответственность самостоятельно осуществленного действия в старшей школе тесно связана с признанием его прав в оценивании образовательного процесса и его результата. 

Признание ученика на деле субъектом образовательного процесса в оценочной деятельности влечет также осуществление его правоспособности в выработке «правил игры». Оценка как внешний акт признания результата действий субъекта должна быть признана всеми сторонами образовательного процесса. Родители как налогоплательщики и заказчики образовательных услуг, учащиеся как непосредственные потребители, педагогический коллектив как исполнитель социального заказа могут влиять на процесс в том числе через оценку его эффективности. При этом появляется возможность распределения ответственности между субъектами образовательного процесса. 

Следовательно, в осознанном принятии критериев оценки внешних экспертов как представителей «заказчика», оценки учителя как эксперта или самооценки может проявляться еще один аспект компетентности в решении проблем. В этом случае условием решаемой задачи становится прояснение критериев, которые при признании формального правового статуса старшеклассника не могут не учитывать его интересов. Следовательно, появляется необходимость согласования, проведения переговоров о правилах, критериях, нормах, способах оценивания. Оценочная деятельность становится важным «местом», где проявляется формируемая в основной школе компетентность. Жесткая авторитарная оценка не предполагает осознанного признания ее статуса учеником, делает его недееспособной стороной. Напротив, старшеклассник проявляет себя активным и заинтересованным субъектом ответственного действия, если он участвует в: 

· выработке ясных критериев оценки, 

· принятии «открытых» внешних требований к результату, 

· самой договорной процедуре. 

Успешность в достижении результата в этом случае субъективно зависит от опыта оценочной деятельности, а объективно от наличия в образовательном процессе таких условий как многообразие форм, объектов и способов оценивания. Предметом договоренностей и может стать вся совокупность условий, сопутствующих оцениванию. Очевидно, что обогащение практики оценивания возможно через использование

· рейтинговых оценок, 

· экспертных карт, 

· накопительной системы, 

· портфелей достижений,

· олимпиад, конкурсов и т.п.

Разнообразие проявлений контрольно-оценочной деятельности повышает значение опыта ее осуществления в различных ситуациях, в том числе жизненных, применительно к разным объектам, и процедурам. В этой связи можно говорить о необходимой и устойчивой связи между успешностью в осуществлении оценочной деятельности и становлением ответственности за общие и личные образовательные результаты. Оценка при этом перестает быть элементом «насилия» и подавления, а становится дополнительным образовательным ресурсом. Более существенным для ученика становится признание его достижений, а не формально выставленная отметка. 

Перспектива продолжения образования в высшей школе, как и выход на рынок труда с необходимостью требуют компетентности в оценивании эффективности своих усилий и соотнесении их с полученным результатом. В отличие от школьной ситуации здесь оценка не всегда предъявляется исполнителю непосредственно после выполнения конкретного действия. Чаще оценивается целостный результат (завершенный продукт), причем оценка выставляется по совокупности ряда действий (защита проекта). 

В этой связи целесообразно постепенное введение в практику старшей школы «вузовских» форм и процедур оценивания:

· зачетных и экзаменационных сессий,

· коллоквиумов,

· конференций,

· публичных защит образовательных продуктов.

По сравнению с основной школой, возрастает мера ответственности и самостоятельности старшеклассников и в процессе совершенствования опыта разнообразной продуктивной коммуникации, и становления социально-коммуникативной компетентности. Если подросток осуществляет коммуникацию, прежде всего в связи с решением задач возраста, для него общение – важнейшая самоценная деятельность в самом образовательном процессе, то для старшеклассника коммуникативная компетентность – условие успешности не только в школьной среде, но и за ее пределами, поскольку он готовится к самостоятельной и разнообразной коммуникативной деятельности в социуме. Если в основной школе упор делается на формировании средств успешной коммуникации, то в старшей школе они выступают необходимым условием взаимодействия ученика с социальной информацией и социальным окружением.

Условием, необходимым для социализации через развитие социальной практики в самом образовательном процессе, становится наличие институтов организации школьного пространства. Именно через эти институты старшеклассники на практике могут осуществлять разностатусное общение, содержательно и нормативно-определенно выстраивать систему социальных взаимодействий, получать опыт соуправления и самоуправления. Разумеется, учащиеся основой школы также нуждаются в наличии школьных социальных институтов для организации практики социальной коммуникации. Однако, в реальной практике крайне редко подростки проявляют компетентность на уровне управления, руководства, самостоятельной организации взаимодействия. Скорее эти формы социальной коммуникации адекватны возможностям старшеклассников. Реальное разнообразие институционально оформленных структур социального взаимодействия становится еще одним реальным местом для реализации умения решать коммуникативные задачи в процессе преодоления конструктивных социальных конфликтов. По мере внедрения в образовательную практику процедур независимой внешней экспертизы образовательной деятельности и ее результата, востребованность продуктивной коммуникации будет возрастать.

О наличии необходимых условий для продуктивной коммуникации в образовательном процессе могут свидетельствовать:

· ясно описанные и представленные ученику процедуры публичных презентаций образовательных продуктов, рецензирование, оппонирование, внешняя экспертиза,

· определенные нормативно оформленные функциональные обязанности субъектов школьных социальных институтов,

· четкие процедуры взаимодействия в системе самоуправления и соуправления,

· оформление механизма разрешения конфликтных ситуаций,

· доступ к разнообразной социальной информации, непосредственно связанной с жизненными планами старшеклассников, ее органическое включение в образовательный процесс.

Наряду с наращиванием образовательных результатов основной школы, которые в образовательном процессе прежде всего решают определенные возрастные задачи, на старшей ступени, очевидно, проявляются собственные образовательные результаты, которые требуют реализации возможностей компетентно ориентированного подхода к образовательному процессу. 

Это, прежде всего, готовность старшеклассника к образовательному и профессиональному самоопределению. 

К концу обучения на старшей ступени, ученик (выпускник) должен быть готовым продемонстрировать умение справиться с такой жизненной задачей как выбор дальнейшего пути. Чтобы эта готовность появилась, мало вооружить выпускника информацией о перспективах развития рынка труда и дать ему тот или иной объем знаний по предметам. Реально в жизни часто более успешными оказываются совсем не те, кто демонстрирует формальные академические успехи. Ученик старшей школы в компетентностно-ориентированном образовательном процессе должен получить опыт допрофессиональных проб, как в школе, так и за ее пределами. Соотнесение полученного опыта с собственными ожиданиями и ресурсами может существенно изменить первоначальные представления о своих жизненных перспективах. 

В связи с происходящими и перспективными социальными изменениями реальная смена профессий, получение иного или дополнительного образования, требует от потенциального работника мобильности. Некомпетентный в этой связи работник явно проигрывает в конкуренции за рабочее место и жизненный успех. 

Для обеспечения такого образовательного результата как готовность к самоопределению в сфере образования и профессий старшеклассникам важно создать возможности и условия для возможного изменения профиля образования. Особенно актуальна подобная практика на этапе адаптации к профильному образованию. Возможное изменение профиля образования предполагает систему мероприятий, которые связаны с реализацией договорных условий, зафиксированных в локальных нормативных актах (договорах, прописанных процедурах и т.п.) 

Однако старшая школа не может превращаться в пространство хаотичного движения без правил и границ. Помимо организационной невозможности такого существования неструктурированного образовательного процесса, педагогически важно, чтобы ситуация изменения профессионально направленных планов и намерений сопровождалась

· переговорами, согласованиями, 

· осуществлением на практике согласованных процедур переходов с профиля на профиль, с курса на курс и т.п.

· педагогической поддержкой, 

· работой с «образом будущего»,

· стажировками вне школы.

Такая работа может расширить горизонт жизненной перспективы за пределы формального завершения школы. Работа с динамичным образом будущего – еще один вариант реального социального проектирования, в котором востребованными становятся образовательные результаты основной школы. 

Самоопределение в старшей школе осуществляется не только через осознание и принятие личной жизненной перспективы. В рамках профильного образования на старшей ступени школы ученик на практике осваивает все многообразие организационных форм учебных занятий. Такая практика необходима как для успешной адаптации на последующем этапе жизни, так и для более результативного освоения содержания профильного образования. Если в основной школе организация лекций, семинарских, лабораторных, практических занятий, тренингов и т.п. как способ развития и реализации познавательной активности, включается фрагментарно, «точечно», в виде проб, то в старшей школе важно систематическое использование этих форм в их разнообразии и сочетании. Овладение различными способами академической деятельности важно для перспективы высшего образования и самообразования. Через них старшеклассник осваивает специфические технологии работы с содержанием разных образовательных областей. Если понимать содержание профильного образования не только как наращивание информации, но и как овладение способами учебной и творческой деятельности, то самоопределение в формах образовательного процесса – необходимое и обязательное условие компетентностно-ориентированного построения образовательного процесса. При этом старшеклассник научается различать организационные формы по направленности работы с содержанием (где информация принимается, где она обрабатывается, где предъявляется в том или ином виде). Кроме того, он решает проблему определения в будущей профессиональной деятельности в рамках специальности. Он осознает, что именно в этой профессии он готов принять для себя в первую очередь: исследователь, организатор, коммуникатор и т.п. Таким образом довольно абстрактный по началу образ «Буду медиком» постепенно проясняется через самоопределение: «Готов работать с малышами», «Привлекает работа в лаборатории», «Лучше получается работа с медицинской информацией» и т.п.

Если самоопределение в формах организации образовательного процесса дополнена разумной организацией социальной практики в школе и вне ее, то можно говорить о наличии комплекса условий для целостного самоопределения.

Существенным для старшей школы комплексным образовательным результатом старшей ступени школы является освоение видов, форм, различных ресурсов, адекватных планам на будущее. Не только для продолжения образования непосредственно после окончания школы старшей ступени, но и для более широких по содержанию и отдаленных во времени жизненно важных задач, образовательный процесс в старшей школе ориентирован на 

· осуществление полных циклов проектирования на различном материале, 

· применение уже освоенной практики планирования времени,

· учет противоречивых интересов, 

· восполнение дефицита ресурсов.

· включение исследовательской деятельности в образовательную практику,

· организацию собственной жизни в школе, которая помогает учащимся существенно расширить свой социальный опыт, необходимый для выполнения гражданских функций.

Отличительной особенностью проектировочной деятельности в старшей школе по сравнению с основной является осуществление проекта в полном цикле: от самостоятельно выдвинутой цели до целостного результата. Как уже отмечалось, конструирование траектории собственного движения в профильном образовании, требует проектировочных умений и позитивного опыта их применения. Вместе с тем в старшей школе учащиеся получают реальную возможность осуществления полного цикла проектирования на содержательном материале, связанном с жизненно значимой перспективой. Здесь проект носит уже не учебный характер, а более приближенный к его осуществлению в реальной жизни. Весь комплекс имеющихся источников и технологии работы с ними выступают здесь условием глубины проработки проектной идеи. Владение способами проектирования помогает выбрать оптимальный путь к результату. Знание своих сильных и слабых сторон, позволяет успешно выбрать форму осуществления проекта (индивидуальную или групповую) и определить свою роль в общей работе. 

В проектировочной деятельности в старшей школе на практике ученик демонстрирует свою компетентность в планировании времени, определении ресурсных возможностей, дефицитов и путей их восполнения. Если в основной школе эта компетентность проявляется в том, что ученик решает относительно локальные задачи, то в старшей школе он «наращивает» компетентность на целостных задачах с открытым результатом, задачах с множественными путями решения (собственная перспектива после выпускного вечера).

Большими образовательными возможностями обладает исследовательская деятельность, которая также может служить мощным средством становления конкурентно способного выпускника старшей школы. Прошедший такого рода практику ученик 

· получает необходимый опыт решения актуальных (по разным основаниям) поисковых задач, 

· оснащен технологией изменения плана действий в зависимости от изменения гипотезы в логике исследования,

· расширяет диапазон методов получения нового знания (результата), 

· способен «переносить» технологию творчества при необходимости принимать решение в новой ситуации при нескольких неизвестных, нечетком формулировании результата и его поэтапной прояснении,

· готов отбрасывать устоявшиеся взгляды при получении новых нетрадиционных результатов,

Иными словам он лучше оснащен для быстрого принятия правильных решений в ситуациях требующих мобильности. 

Дополнительным «местом», где широко практикуется работа с различными жизненно значимыми ресурсами в старшей школе становится социальная практика. Если при переходе из основной ступени и в начале пребывания в старшей школе источником такой практики является сама школьная среда, то к концу старшей школы местом социального действования все больше становится внешний социум. Вот почему образовательный компетентностно-ориентированный образовательный процесс в старшей школе не может ограничиваться учебным проектированием и исследованием. Уже в старшей школе ученик может и должен «выходить» за пределы педагогически организованной среды с четким пониманием различий между «школой и жизнью». Уяснение специфики первой происходит через активное включение в организацию своего пребывания в ней, участие в демократических процедурах школьного уклада, конструктивное взаимодействие с другими сторонами в роли «старшего» по отношению к младшим соученикам, равного с одноклассниками и «младшего» по отношению к взрослым. Именно здесь оказываются востребованными результаты освоения практики разностатусной коммуникации и кооперации. Причем эта практика также «наращивается» вплоть до выпускных процедур и предъявляется после окончания школы.

Вооруженный подобным положительным опытом молодой человек более уверенно чувствует себя за пределами школьных стен. Он лучше подготовлен и к преодолению выпускного барьера и к успешному функционированию в социуме в роли ответственного и законопослушного гражданина, семьянина, труженика, учащегося системы непрерывного образования. А самостоятельная и инициативная организационная деятельность старшеклассников превращается в еще одно условие для становления компетентности в решении задач с открытым условием, незавершенных задач, задач имеющих множественные решения и различных потребителей результата.

3. Красноярская университетская гимназия «Универс» (№1)

3.1. Поляризация образовательного пространства подростковой школы

Гимназия «Универс» - признанный лидер в разработке передовых педагогических идей. Давно и последовательно занимаются ее педагоги разработкой проблематики поляризации образовательного пространства. 

Красноярская университетская гимназия «Универс» (№1) (до 1999года Красноярская базовая экспериментальная школа № 106 «Универс») создана в 1985 году на базе Красноярского государственного университета. С 1987 года гимназия ориентирована на выстраивание ступеней образования адекватных возрастным особенностям учеников. С 1997 года гимназия является Федеральной экспериментальной площадкой по теме «Образовательное пространство как пространство развития». Гимназия имеет четыре здания, в которых отдельно располагаются четыре образовательные ступени гимназии: детский сад «Журавушка» - дошкольная ступень гимназии, младшая школа, подростковая и старшая школы, филиал. В настоящее время в гимназии обучается 1750 школьников (не включая в это число 200 воспитанников дошкольной ступени).

В подростковой школе гимназии обучается около 700 школьников с 6 по 9 класс, каждая параллель состоит из шести – семи классов. Преподавательский коллектив – 120 человек, около 20% преподавательского состава – мужчины. Сегодня можно выделить два этапа в развитии подростковой школы гимназии «Универс»:

· Первый этап 1992 - 1996 годы 
Основная цель данного этапа – построение внеурочного пространства подростковой школы как пространства реализации подростковых проб.

Задачи данного этапа: построение внеурочного пространства, создание новых форм детско-взрослых отношений, организация совместной деятельности учащихся и педагогов по средствам подготовки различных мероприятий и праздников.

· Второй этап начинается в 1996 году.

Основная цель этого этапа - построение образовательного пространства подростковой школы по типу «Подготовка – Опыт - Демонстрация». Особое внимание на этом этапе отводится возникновению новых форм организации учебного процесса, отличных от традиционных.

Задачи данного этапа: создание в образовательном пространстве подростковой школы «мест», способствующих осуществлению подростком авторского действия (учебное и внеучебное пространство) и форм организации этих «мест».

В настоящий момент основным направлением деятельности педагогического коллектива подростковой школы гимназии «Универс» является анализ эффективности уже созданных форм организации образовательного процесса и поиск новых, отличных от урочных форм учебного взаимодействия с подростками. 

Чем характеризуется подростковый возраст? Интерес к себе и другим, высокая энергичность одновременно с периодами астеничности и вялости, быстрая смена и нестабильность интересов, ориентация на осуществление “авторского” действия в различных областях науки, искусства, спорта Подростковый возраст - это возраст развития самосознания, возраст становления практического сознания человека.

Какова ведущая деятельность подросткового возраста? Мы придерживаемся идеи К.Н. Поливановой, согласно которой, деятельностью, определяющей психическое развитие подростка, является социальное экспериментирование и проектирование. Принципиальной является ориентация на самостоятельное действие ребенка, на подчеркивание “Я” ребенка. Учет возрастных особенностей, использование идеи ведущей деятельности приводит нас к необходимости ориентации на индивидуализацию знания для ребенка, к необходимости внедрения в подростковой школе проектной формы работы как совместной работы взрослых и учащихся. 

Каковы родительские ожидания от школы? Анализ отношения родителей к школе, проводимый нами неоднократно, показывает, что для родителей существует несколько ключевых характеристик “хорошей” школы. Они ожидают от школы того, что:

· в ней будут созданы все условия для продолжения ребенком образования;

· в ней будут предоставлены возможности качественного современного образования;

· школа для ребенка является местом, удерживающим его (ребенка) интерес;

· что в школе будут уважаться права и свободы ребенка;

· что в ней будут созданы все условия для сохранения психического и физического здоровья.

Четвертым основанием проектирования модели образовательной программы подростковой ступени являются Миссия гимназии “Универс”, в которой определены цели, принципы и задачи гимназического образования, а также источники, направления, сферы и ценности развития гимназии “Универс”.

1. Суть разрабатываемой модели

Ключевой задачей построения модели подростковой школы является создание образовательного пространства подростковой школы с целью реализации образовательного процесса для подростков, обеспечения условий для реализации авторского действия подростка, обнаружения и формирования детской компетентности.

Основной разрыв подросткового возраста, с нашей точки зрения, заключается в том, что существует противоречие между ответственным действием подростка и средствами его достижения.

Рассмотрим ряд предположений, из которых мы исходили, формулируя гипотезу о модели подростковой школы.

1. Мы исходим из предположения того, что для ребенка в подростковом возрасте главным является реализация собственных замыслов. 

2. Второе наше предположение заключается в том, что образовательное пространство подростковой школы должно быть построено таким образом, чтобы обеспечить подростку возможность пробы и реализации собственного замысла.

Таким образом, мы попытались представить модель подростковой школы:

На входе – инициативный подросток. На выходе – подросток, обладающий учебной самостоятельностью, т.е. способный совершать ответственное действие (умение подростка соотносить собственные замыслы со способами и возможностями их реализации).

Реализуется эта идея в устройстве образовательного пространства подростковой школы. Принимая во внимание особенности подросткового возраста и представления психологов о новообразовании подросткового возраста, мы считаем, что одной из самых удачных форм организации образовательного пространства является организация образовательного пространства подростковой школы по типу Подготовки – Опыта – Демонстрации. 

Мы полагаем, что для разворачивания в школе проектирования и экспериментирования как совместной формы деятельности взрослых и детей, для формирования чувства ответственности, необходимо выделить в школе несколько подпространств. Это сочетание специальных подпространств, структурированных по принципу Подготовка – Опыт - Демонстрация, поскольку именно эти три этапа выделяются как в структуре проекта (эксперимента), так и в структуре ответственного действия. Подготовка подразумевает формулирование замысла, планирование возможных действий. Опыт подразумевает пробу осуществления замысла, первичную реализацию. Демонстрация подразумевает окончательную реализацию замысла, своеобразный отчет о связи замысленного и реализованного. Это этап оценки состоятельности своего замысла.

Так, к подпространству подготовки мы можем отнести уроки, работу в архивах, музеях, подготовку к научному турниру или конкурсу, подготовку летней экспедиции, подготовку праздника. К подпространству опыта мы относим лаборатории, практикумы, курсы по выбору, мастерские, участие в работе общественной организации, научного сообщества, участие в проведении праздника, то есть все те мероприятия и занятия, где подросток приобретает опыт действования. К подпространству демонстрации и оценивания мы относим участие в конкурсах, турнирах, семинарах, защиту творческих работ проектов.

2. Описание способов, вариантов решения проблемы, включая условия.

· Поляризация образовательного пространства подростковой школы (учебное: новые формы организации учебного процесса; внеучебное: наличие предметных «мест» вне урока, дополнительное).

Как на сегодняшний день можно охарактеризовать основные проблемы подростковой школы: отчуждение ребенка от школы и от взрослых, потеря интереса к учебе, ухудшение здоровья и перегрузка ребенка, незащищенность от агрессивности окружающей среды, расцвет отклоняющегося поведения, половозрастные особенности.

Большая часть из вышеперечисленных проблем обусловлена неадекватной возрасту организацией образовательного процесса и образовательного пространства подростковой школы в целом.

Что нас не устраивает сегодня в организации образовательного процесса:

· Несоответствие содержания и организации образования возрастным потребностям и интересам подростков, их растущему стремлению к самопознанию и самореализации.

· Многопредметность и перегруженность содержания образования учебным материалом (его чрезмерная онаученность, малодоступность и др.)

· Низкая функциональность сложившегося образования (основная школа не дает того, что жизнь требует от каждого человека).

· Слабая практическая и деятельностная направленность образовательного процесса.

· Недостаточность школьных форм социализации для решения индивидуальных задач взросления, отсутствие возможностей самоорганизации, самостоятельного и коллективного действия подростков в школе.

· Очевидная для ребенка бессмысленность значительного объема содержания и школярского типа обучения в жизненной перспективе.

· Доминирование вербально-репродуктивных форм обучения.

Какой можно предложить выход из данной ситуации?

Выходом из данной ситуации могла бы стать постановка школой адекватных образовательных задач, задач развития. Школа должна отвечать интересам, влечениям и потребностям подростка, предлагая ему культурные формы реализации этих влечений и “возвышения” его потребностей. Основой этих интересов и потребностей является ориентация подростков на пробу своих возможностей в разных сферах: интеллектуальной, социальной, межличностной, личностной.

Цели основной школы в рамках организации образовательного процесса, или на какие результаты мы ориентируемся:

· Формирование опыта самопознания, самореализации, индивидуального и коллективного действия, на основе которого может быть осуществлено предварительное личностное, социальное и профессиональное самопопределение.

· Формирование познавательной мотивации, определяющей установку на продолжение образования.

· Формирование общих приемов и способов интеллектуальной и практической деятельности (компетентностей), в том числе специфических для предметных областей.

· Формирование учебно-практической самостоятельности

Задачи основной школы, которые необходимо учитывать при организации образовательного процесса в основной школе:

· Индивидуализация учебного процесса (личные образовательные программы и индивидуальные учебные планы подростка).

· Рост возможностей образования по выбору (наличие в школе мест, где бы подросток мог выбирать формы и виды собственной деятельности).

· Сохранение общей учебной мотивации и развитие специальных учебных интересов.

· Формирование готовности к переходу в профильную старшую школу.

· Овладение системой базовых социальных компетентностей, включая навыки деятельности в гражданско-правовой сфере, в рамках становление гражданского общества.

Способы реализации поставленных задач, или, как и через что можно добиться выполнения поставленных задач при организации образовательного процесса?

· Модульная и модульно-курсовая организация учебного материала и учебного процесса, позволяющая гибко вводить новые элементы содержания в учебный процесс и интегрировать традиционно разнородные элементы содержания образования.

· Проектная форма организации обучения.

· Повышение практической, навыкообразующей направленности содержания образования.

· Повышение удельного веса решения различных творческих задач и проблем.

· Повышение многообразия видов и форм организации деятельности учащихся: рост проектных, лабораторных, индивидуальных и групповых видов деятельности, самостоятельная работа с различными источниками информации и базами данных, введение социальной практики, дифференциация учебной среды (классно-кабинетное пространство, лаборатории, практикумы, сфера самостоятельной работы и др.)

· Различные формы оценивания и контроля качества знаний в основной школе. Изменение в системе оценивания (дифференциация оценивания: само- и взаимооценивание, максимальная объективация оценивания, открытость критериев оценки для учащихся).

· Возможность построения индивидуальной образовательной программы, определение личной траектории изучения ряда предметов по особым программам.

· Изменение в методах обучения (активные, интерактивные, лабораторные, опытно-экспериментальные).

· Увеличение удельного веса социально-правовых дисциплин.

· Организация предпрофильных курсов по выбору.

· Целостный подход к формированию общеучебных компетентностей в естественно-научной, математической и технологической сферах (с использованием информационных технологий).

· Экспериментальные учебные планы для основной школы.

3. Динамика разворачивания учебных форм внутри подросткового возраста.

Переходя к описанию дидактических форм реализации основных принципов построения учебного предмета, мы опишем возможные образовательные формы, базирующиеся на учебном времени. Наряду с активными и интерактивными формами организации урока (игра, диалог, дискуссия, экскурсия и т.д.), практикумы и лабораторные работы являются теми дидактическими формами, при помощи которых могут быть реализованы подходы к преподаванию предметов для подростков.

Существенное место занимают курсы по выбору; именно на курсах по выбору может быть реализован “лабораторный” подход к преподаванию учебного предмета. Необходимо сохранить и индивидуальные коррекционные занятия, групповые коррекционные занятия, поскольку уровень подготовки учащихся различен.

Описание возможных подходов к преподаванию предмета, описание основных дидактических форм фактически задает конкретные требования к учебным занятиям.

Мы считаем одним из основных требований к учебным занятиям специальную работу по методической оснащенности занятий. Основными методами на занятиях должны стать метод проектов и групповая работа учащихся. Практические и лабораторные работы должны занимать как можно больше времени учебных занятий. Огромная роль отводится техническому обеспечению процесса обучения, поскольку исследовательски-проектный подход невозможен без соответствующего технического обеспечения. Специальная работа должна быть посвящена организации самостоятельной исследовательской работе учащихся в лабораториях (компьютерных, физических, химических, биологической, обществоведческой, лингвистической). Другим важным требованием к учебным занятиям становится требование результативности учебных занятий. Мы считаем, что творческие проекты учеников должны становиться результатом их учебной работы. Специальное внимание необходимо уделять публикациям лучших детских проектов. 

Целостность представлений о динамике разворачивания форм организации учебного предмета можно продемонстрировать с учетом предложенной нами периодизации внутри подросткового возраста. Опираясь на данную периодизацию, мы последовательно вводим новые дидактические формы: курсы по выбору для учащихся 6 и 7 классов, лабораторные занятия, практикумы и мастерские для учащихся 8 класса, к перечню дидактических форм для 8 класса добавляются творческие работы для девятиклассников.

Подростковый возраст не является однородным. Поэтому, внутри подростковой школы мы выделяет несколько периодов. Основанием для такой периодизации является динамика становления основного возрастного новообразования, которым мы полагаем “авторское действие” и особое место подростковой школы как промежуточного звена между начальной и старшей школой. Таким образом, внутри подростковой школы мы выделяем четыре периода:

· Первая половина 6-го класса – адаптация выпускников младшей школы к новым условиям обучения и особенностям образовательного пространства подростковой школы. На данном этапе ребенку необходимо специальное педагогическое и психологическое сопровождение и поддержка, что требует специальной организации работы классных наставников, педагогов-предметников, администрации школы. 

· Вторая половина 6-го класса и 7 класс – период “безответственных” проб. Именно на этом этапе важным для подростка является проявление собственной инициативы и пробы себя в различных видах деятельности. Мы не ожидаем от подростка непременного достижения результата собственных проб. Нам важно, чтобы таких проб случилось как можно больше, поскольку это способствует накоплению у подростка опыта проб и техник работы по реализации собственного замысла. Педагогическая работа в данный период разворачивается в двух направлениях: создание краткосрочных (полугодовых) курсов по выбору и представление насыщенного внеучебного образовательного пространства. 

· 8 класс – “ответственные” пробы, предполагающие обязательное получение учениками результатов своих проб. Результаты анализируются и оцениваются учителем. Образовательное пространство ступени для данного периода предусматривает появление занятий-практикумов в лабораториях естественно - научных дисциплин (физики и химии), появление исследований социального и социологического характера в рамках обществоведческих дисциплин, расширение выбора учащимися областей занятий по интересам (не только курсы по выбору, но и мастерские курсов технологии). 

· 9 класс – период “ответственного, культурного результата”. Основной образовательный результат данного возраста – умение оформить результаты своего “авторского” действия в культурную форму и представить его профессиональному сообществу. Поэтому основными педагогическими действиями в отношении учащихся этого возраста мы полагаем организацию работы с учениками над их собственными проектами (исследование, спектакль и др.) и представление результатов на школьной научно-практической конференции и творческих экзаменах. 

Схематически последовательность развертывания проектных форм можно представить на схеме. 

	адаптация
	«безответственная проба»»
	«ответственная проба»»
	культурное оформление и предъявление результата

	6 класс
	7 класс
	8 класс
	9 класс


КУРСЫ ПО ВЫБОРУ

	интересы, нормы, ценности
	технологические мастерские



	практикум по биологии
	
	практикум по 
физике

	ТВОРЧЕСКАЯ РАБОТА
	ДЕТСКИЙ ПРОЕКТ


Идея подростковой школы направлена на формирование у ребенка способности к собственному ответственному действию. Реализуется эта идея в устройстве образовательного пространства подростковой ступени как пространства Подготовки – Опыта – Демонстрации. 

Практикующему учителю и руководителю образовательного учреждения мы предлагаем познакомиться и с особенностями учебного плана нашей подростковой школы, а также с содержательными направлениями реализуемых учебных программ.

Наш учебный план ориентирован на учет особенностей подросткового возраста, создание образовательного пространства, в котором у ребенка появляется возможность осуществлять самостоятельное действие в предмете и развивать универсальные умения, обозначенные в Миссии нашей гимназии. Под универсальными способностями наш педагогический коллектив договорился понимать следующее: способность к исследованию, способность к эффективной коммуникации и организации взаимодействия, способность к умению принимать решения, способность принимать принятое решение, способность постоянно осваивать новые типы деятельности. 

Таким образом, динамика нашего учебного плана от шестого класса к девятому, непосредственно связана с:

· основным принципом построения образовательного пространства ступени (выделение в нем подпространств подготовки, опыта и демонстрации);

· задачами развития у учащихся универсальных компетентностей.

В наш учебный план в течение шести последних лет постепенно вводятся новые курсы, новые формы занятий, которые, по мнению педагогического коллектива, соответствуют задаче формирования учебно-практической компетентности. А именно:

1.  В рамках образовательной области естествознание введены практикумы для учеников как учебная форма, в рамках которой учащийся сможет освоить способы построения и проведения естественнонаучного исследования. Для шестиклассников – это практикум по биологии, для восьми- и девятиклассников - по физике и химии. Программы практикумов по биологии, физике, химии разработаны педагогами кафедры физики, методических объединений химии и биологии гимназии и утверждены научно-методическим советом гимназии.

2. Экспериментальная программа по обществознанию “Введение в современные социальные проблемы” в 8-9-х классах. Преподавание осуществляют участники российско-американского проекта “Гражданское образование для информационного века”, сотрудники лаборатории гражданского образования Института педагогики и психологии развития, педагоги методического объединения истории гимназии. 

3. Наряду с образовательной областью “обществознание” в учебном плане ступени появляются предметы образовательной области “человековедение”. Учебный предмет “Интересы, ценности, нормы” в 6-7 классах позволяет учащимся познакомиться с формами проведения социального исследования, попробовать осуществить исследования такого рода. Кроме того, содержание данного предмета выстроено в соответствии с возрастными интересами учащихся. Образовательные задачи, выдвигаемые в курсе “ИЦН” и связанные с развитием у учащихся универсальных способностей, в 8-9 классах продолжают решаться за счет введения курса “Введение в современные социальные проблемы” (образовательная область “обществознание”).

4. Иностранный язык в ступени преподается по программе “Cambridge English”, что предусматривает развитие коммуникативных навыков учащихся.

5. Обязательные курсы по выбору введены для учеников всех параллелей (задачи и динамика курсов по выбору выстраивается в соответствии с динамикой периодов внутри подростковой школы). Введение курсов по выбору в подростковой школе обусловлено необходимостью создать в образовательном пространстве ступени места, где на основе интересного для учеников учебного материала ребята могут осваивать навыки самостоятельного проектного действия.

Одной из основных административных задач является обеспечение достаточного спектра курсов по выбору и мастерских. Для примера приведем список курсов по выбору и мастерских, предложенных учащимся нашей школы в 2001 – 2002 учебном году: 

Список курсов по выбору 6-9 классы:
1. “Занимательная математика”, математика, 6 класс,

2. “Задачи на доказательство” математика, 7 класс,

3.  “Углубленный курс математики”, математика, 9 класс,

4. “В стране легенд”, словесность, 6 класс,

5. “Литература и театр”, словесность, 7 класс,

6. “Риторика”, словесность, 8 класс,

7. “Занимательное литературоведение”, словесность, 8-9 класс,

8. “Теория и гармония стиха”, словесность, 8-9 класс

9.  “Теория и практика написания сочинений”, словесность 9 класс,

10.  “Стенная газета”, словесность 6-9 класс,

11. “Французский язык”, языкознание, 8-9 класс,

12.  “Лего-физика”, 6 класс,

13. “Электротехника”, физика, 7 класс,

14. “Легенды звездного неба”, физика, 9 класс,

15. “Химия окружающей среды”, химия, 9 класс,

16. “Стихийные явления природы”, география, 6 класс,

17. “Метеорология”, география 6-7 класс,

18. “Картография”, география 7 класс,

19. “Минералогия”, география, 7 класс,

20. “Зоогеография”, география, 8 класс,

21. “Современный мир”, география, 9 класс,

22. “Быт и нравы народов мира”, история, 6 класс,

23. “История и моделирование оружия”, история, 8-9 класс,

24.  “Социальная политика в Енисейской губернии”, история, 9 класс,

25. “Начала права”, правоведение, 6 класс,

26.  “Основы правовых знаний”, правоведение 8-9 класс,

27.  “Комнатные растения”, биология, 6 класс, 

28. “Фенология”, биология, 7-8 класс,

29. “Психология”, 9 класс,

30. “Сценическая речь”, искусство, 6-9 класс,

31. “Мировая художественная культура”, 9 класс,

32. “История искусства”, искусство, 7-9 класс,

33. “Шахматы”, 6-9 класс,

34. “Оригами”, 6-7 класс, 

35. “Бисер”, технология, 6-7 класс,

36. “Подарочек”, технология, 6-7 класс,

37. “Художественная обработка древесины”, технология, 6-7 класс.

Список мастерских 8-9 классы:

1. “Обработка дерева” 8 класс,

2. «Делопроизводство», 8 класс,

3. “Обработка металла” 8 класс,

4. “Видеосъёмка” 8 класс,

5. “Черчение” 8 класс,

6. “Дизайн” 8 класс,

7. “Библиотечное дело” 8-9 класс,

8. “Керамика” 8-9 класс,

9. “Флористика” 8-9 класс,

10. “Вязание, вышивка” 8-9 класс,

11. “Медицина” 8-9 класс,

12. “Программирование” 8-9 класс,

13. “Макраме” 8-9 класс,

14. “Видеосъёмка” 9 класс,

15. “Черчение” 9 класс,

16. “Дизайн” 9 класс,

17. “Программирование” 9 класс.

Для решения задач возраста и реализации образовательной программы подростковой школы часто возникает необходимость смены традиционных программ по предметам. На данный момент в подростковой ступени осуществляется преподавание учебных предметов по ряду экспериментальных программ. 

Для примера можно привести следующие программы:

· Экспериментальная программа по русскому языку Соколовой О.В., Рябининой Л.А. “Я человек говорящий”. Эксперимент осуществляют коллектив авторов-разработчиков комплекта учебных материалов “Я - человек говорящий” под руководством Л.А. Рябининой, педагоги кафедры словесности гимназии, сотрудники лаборатории словесности Института педагогики и психологии развития.

· Программа развивающего обучения математике для подростковой школы внедряется педагогами кафедры математики на основе разработок сотрудников лаборатории “Развивающее обучение математике” Института психологии и педагогики развития. На протяжении двух последних лет мы сотрудничаем с коллективом разработчиков под руководством  Горбова.

Мы бы хотели обратить особое внимание читателей на необходимость преобразований в учебном процессе. Основным критерием успешности этих преобразований, с нашей точки зрения, является показатель соотношения «учебного предмета, предусмотренного базисным учебным планом» и «учебного предмета, выстроенного в соответствии с учетом основных особенностей подросткового возраста».

Полученный и ожидаемый результаты, критерии успешности реализации предложения

Полученные результаты: 

· созданы учебные формы и места, альтернативные классно-урочной организации образовательного процесса, 

Говоря об учебных формах необходимо отметить, прежде всего, организацию практикумов по естественно научному циклу и курсов по выбору.

Создавая «места» мы двигались в нескольких направлениях. Во-первых, мы ставили своей задачей создание предметных мест для каждого учебного предмета во внеучебном пространстве, так появилась ШМУ (Школа Молодого Ученого), ШИЗЯ (Школьный Институт Занимательных Явлений), школьная газета. Создание этих предметных мест послужило стимулом для разработки метапредметных диагностических процедур и особых форм предъявления подростку его достижений: появились выездные школы и интеллектуально-творческие игры. Мы считаем, что наличие таких предметных мест не только обеспечивает условия для реализации детских проб и авторских проектов, именно здесь мы можем проверить, насколько нам удалось сформировать ту или иную предметную или надпредметную компетентность. Во-вторых, создание мест мы понимали в буквальном, физическом, смысле, поэтому для нас очень важным стало создание и модернизация медиатеки, интернет-лаборатории, библиотеки, предметных лаборатории. Эти места играют очень важную роль в развитии самостоятельности подростка, его самоподготовки и самореализации. 

· в учебный план подростковой школы включены курсы по выбору для 6 – 9 класса, практикумы для 8 класса, мастерские для 8 - 9 класса,

В настоящий момент обсуждается введение в 8 и 9 классах искусства как предмета по выбору. Таким образом, для 9 класса планируется ввести в учебный план 2 часа на предмет искусство и предложить индивидуальный выбор собственной программы по искусству. Важным условием здесь является обеспечение спектра предметов искусства для выбора подростка. 

· созданы предметные места (математика, словесность, обществознание) в образовательном пространстве школы, способствующие формированию и реализации авторского действия подростков,

Мы уже акцентировали ваше внимание на том, какую роль мы отводим созданию предметных мест во внеучебном пространстве. Какие требования мы предъявляем к таким местам: практико-ориентированная направленность, смена роли взрослого, создание условий для формирования и реализации детского замысла, пробы, создание условий для предъявления и демонстрации детской компетентности, привлечение ученых данной предметной области к работе с детьми, создание совместного социального проекта (это может быть совместное проектирование выездной школы). 

· организованы специальные места и процедуры для предъявления результатов детских проектов,

Отвечая на вопрос о том, как должно быть устроено образовательное пространство подростковой школы, чтобы в нем появились места предъявления и демонстрации результатов детского проектирования, мы отметили необходимость работы в двух направлениях. Первое, надо специально создавать процедуру открытого предъявления результатов детских проектов. Двигаясь в этом направлении, мы остановились на организации таких мест как школьная научно-практическая конференция, школьные интеллектуально творческие игры, экзамен по защите творческих работ (детских проектов) выпускников подростковой школы. Второе, в силу своих возрастных особенностей не все подростки, и не в каждом периоде подросткового возраста, способны к публичному предъявлению своего результата, но для каждого ребенка необходимо получить отношение к реализации собственного замысла. Именно по этому, мы считаем, что публикация в школьной газете, участие в выставке, спортивном соревновании, предметном турнире или конкурсе, подготовка и проведения школьного спектакля или праздника – это тоже есть способ демонстрации своих достижений.

· появились представления о динамике учебных форм внутри подростковой школы.

Выше мы уже представили динамику появления нового учебного предмета от шестого к девятому классу. Период, который мы в предложенной периодизации внутри подросткового возраста назвали «безответственная проба», на наш взгляд должен решить задачу формирования детского замысла. Для того чтобы у подростка появился замысел собственного авторского действия, необходимо, чтобы подросток имел опыт появления собственного замысла. Мы считаем, что курсы по выбору (в 6 классе курс выбирается на полгода, в седьмом на год) способствуют формированию детского замысла. 

Период, который мы назвали «периодом ответственной пробы» мы постарались обогатить различными практико-ориентированными формами организации занятий с детьми: это практикумы, лабораторные занятия, мастерские. Говоря об ответственной пробе, мы, в первую очередь, помогаем подростку оценить собственный ресурс и привлечь недостающий, тем самым, выстраивая промежуточное звено от замысла до реализации проекта. 

Заключительный этап - «этап предъявления ответственного и культурного результата», предусматривает выполнение подростком собственной творческой работы (проекта, авторского действия). Таким образом, мы полагаем, что на выпуске из подростковой школы подросток способен реализовать и оформить собственный проект, от этапа замысла до этапа предъявления результата. Поэтому спецификой работы с выпускником подростковой школы является индивидуальное сопровождение, консультирование подростка по выбранной им творческой работе. (эта работа подробно описана в главе 2) 

Если внимательно посмотреть на динамику учебных форм, то нетрудно проследить за тем, как меняется роль взрослого на каждом этапе внутри подростковой школы. Если брать традиционный учебный предмет, то можно предположить следующую цепочку: учитель (6 – 7 класс) – мастер (8 класс) – консультант (9 класс). Если брать такой предмет как курс по выбору, то можно отметить следующую закономерность в динамике: «интересный человек» (6 – 7 класс) – мастер (8 класс) – соразработчик (9 класс).

Планируемые (ожидаемые) результаты:
· создание предметных мест для каждого учебного предмета во внеучебном образовательном пространстве.

В настоящий момент мы испытываем дефицит предметных мест по таким учебным предметам как химия, биология, физика. 

· описание логики построения учебного предмета и динамики учебных форм внутри предмета для каждого периода подросткового возраста.

Мы уже обращали внимание читателя на то, что преобразование образовательного пространства школы является необходимым, но не достаточным условием для создания подростковой школы. По нашему мнению необходимо параллельно с организацией образовательного пространства школы обсуждать вопрос о построении учебного предмета, его динамике по годам внутри подростковой школы, о смене учебных форм внутри предмета. Таким образом, вопросы организации и содержания для нас являются ключевыми.

· создание и расширение в образовательном пространстве подростковой школы мест для реализации авторского действия подростка и социальных проектов школьников;

Трудно сегодня ответить на вопрос о достаточности организации образовательного пространства школы. Новые педагогические задачи, детские проекты, социальные факторы заставляют нас постоянно совершенствоваться и создавать что-то новое. Важной задачей для нас здесь является развитие детского самоуправления и соуправления.

· определение места учебных курсов социально-экономических дисциплин в образовательном пространстве подростковой школы.

Введение в учебный план подростковой школы социально-экономических дисциплин с одной стороны и отсутствие предметных мест во внеурочном пространстве с другой, создали для подростка ситуацию непонимания изучения этих дисциплин. В настоящий момент у ребят недостаточно мест, где бы они применили знания, умения и компетентность по этим предметам. Одной из основных задач мы ставим появление таких мест и разработку механизмов создания детских социальных проектов (например, через урок Введение в современные социальные проблемы или разовые акции). Мы планируем совершенствовать демократический и правовой уклад школьной жизни.

Риски и трудности

1. Введение в учебный план курсов по выбору, практикумов, мастерских создает ситуацию конкурентности классно урочной системе с одной стороны и предъявляет педагогу требования ориентации в специфике этих форм.

2. Включая в учебный план специфические для подросткового возраста предметы, необходимо простраивать динамику этого учебного предмета для всей подростковой школы, отвечая, тем самым, на вопрос о промежуточных и окончательных результатах, а также о критериях оценки этих результатов. 

3. Анализируя собственный опыт, мы считаем, что намного проще создавать внеучебное образовательное пространство, способствующее решению задач подросткового возраста. Мало того, мы пошли именно этим путем, создавая школу для подростков. Но занимаясь организацией внеучебного образовательного пространства есть, как минимум, два риска: первый, нельзя создавать новые формы организации жизнедеятельности подростка вне учебы не прогнозируя использование этих результатов в учебном процессе и, второй, невозможно создать подростковую школу не меняя организацию учебного процесса.

4. Не все педагоги готовы к переходу от классно-урочной системы организации учебного процесса. Трудность учителя состоит в том, что его профессиональная подготовка не всегда позволяет реализовать идеи исследовательской и проектной деятельности.

5. Есть определенный риск, когда речь идет об организации сферы дополнительного образования в школе. Если преподавателями в его структурах являются учителя школы, то может измениться их отношение к своей основной работе – проведению уроков, так как оплата здесь значительно ниже и “учить приходится всех, даже через силу”.

Описание реальной практики нововведения, логика разворачивания

Под предметно-пространственной средой мы будем понимать образовательное пространство подростковой школы, включающее в себя учебное, внеучебное пространство, пространство отношений педагогов и подростков и дополнительное образовательное пространство основной школы.

Мы предлагаем практические рекомендации руководителям основной школы по организации образовательного процесса в учебном и внеучебном образовательном пространстве школы.

Структура образовательного пространства подростковой школы гимназии «Универс»

ВНЕУЧЕБНОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ ПРОСТРАНСТВО


Предметные лаборатории

Библиотека

Медиатека

Компьютерные лаборатории








Интеллектуально-творческие игры

Выездные школы

Школа молодого ученого

Школьный институт занимательных явлений

Эстрадная студия

Театр танца «Калипсо» 

Кружки, спортивные секции

Совет подростковой школы

Школьный совет

Советы параллелей

Советы дела

В учебном образовательном пространстве:

Задача - создание в школе условий для реализации проектной и исследовательской деятельности подростка, где творческие проекты учеников выступали бы как результат учебной работы.

Для этого необходимо:

· отказаться от классно-урочной системы как единственной и основной системы обучения подростков, параллельно с этим вводить такие формы организации учебных занятий как практикумы, лабораторные занятия семинары и др.,

· ввести в расписание в рамках регионального или школьного компонента курсы по выбору, ориентированные на личный интерес подростка,

· в учебных и тематических планах специально выделять место и определять содержание учебного материала для самостоятельной работы подростка, а также те виды деятельности, которые формируют практическую и навыкообразующую составляющую образования подростка.

· совершенствовать методическую оснащенность преподавательского состава основной школы, в рамках этого возможно проведение педагогических советов (семинаров, совещаний и др.) по следующим темам: “Активные и интерактивные формы организации урока”, “Исследовательские и проектные методы и их роль в организации образовательного процесса в основной школе”, “Роль индивидуальных и коррекционных занятий в преодолении учебной неуспешности подростка”, “В чем необходимость использования групповых форм в работе с подростками”, “Специфика организации самостоятельной исследовательской работы”, “Каковы критерии эффективности реализации образовательного процесса в основной школе” и другие,

· современное техническое обеспечение процесса обучения (оснащенность школы необходимыми техническими средствами обучения, формирование школьной фильмо- и видеотеки, достаточная оснащенность компьютерных лабораторий и открытый доступ к ним подростков и преподавателей и др.),

· четкое определение в школе физических мест, позволяющих подростку осуществлять свои проектные замыслы (это может быть библиотека, компьютерная, физическая, химическая, лингвистическая и другие предметные лаборатории).

· обсуждение и введение новой системы оценивания, обеспечивающей открытость критериев оценки для учащегося, предусматривающей само- и взаимооценивание и стимулирующей действия подростка на результат,

· введение в практику работы с подростками индивидуальных учебных программ, личных образовательных программ 

· увеличение удельного веса социально-правовых дисциплин,

· обсуждение с педагогами целостного подхода к формированию общенаучных компетентностей в естественно - научной, математической и технологической сферах и акцентирование внимания при этом на значимость решения различных творческих задач и проблем. 

Во внеучебном образовательном пространстве.

Задача – создание места (пространства) для детской пробы, проверки своих знаний и умений, полученных на учебных занятиях, на прочность, значимость и практическую целостность; создание условий для реализации подростком собственного социального действия.

Для этого необходимо:

· создать в школе условия для выбора подростком интересных для него кружков, мастерских, спортивных секций, предметных клубов и др. (речь идет о насыщенности и многообразии неучебной образовательной среды),

· создание развитие демократического правового пространства в школе, сотрудничество учителей, учеников и родителей в разработке школьного законодательства. О создании и реализации чего здесь стоит говорить: органы детского самоуправления, детские, либо детско-взрослые общественные организации, клубы по интересам и др. Руководству школы необходимо четко понимать какого рода законотворческую функцию они могли бы передать детям, как подросток может быть вовлечен в процесс соуправления школой, где преподаватель может передать подростку ответственность и каковы механизмы контроля за самостоятельными действиями подростка; 

· создание в школе насыщенной культурной среды (это могут быть литературные и музыкальные абонементы для подростков, создание в школе литературной гостиной, детского или детско-взрослого хора, театра и др.),

· создание в школе собственных традиций (это могут быть праздники дня рождения школы, вечера встречи с выпускниками, один из самых любимых подростковых праздников День всех влюбленных (14 февраля) и др.).

Если вернуться к схеме построения образовательного пространства основной школы по принципу Подготовка – Опыт - Демонстрация, то учебное пространство, представленное в большей части пока лишь урочной формой и формирующее базовые навыки деятельности в предмете и техники получения опыта, - это есть “пространство Подготовки”.

Внеучебное пространство, представленное разнообразием форм, методов, средств деятельности подростков, - это есть “пространство Опыта”.

Необходимо сказать несколько слов о том, что же является “пространством Демонстрации”. Трудно однозначно сказать, где конкретно его место в образовательном пространстве подростковой школы, скорее всего пространство Демонстрации может быть как в учебном, так и во внеучебном образовательном пространстве. Говоря о демонстрации, мы, прежде всего, говорим о предъявлении подростком своего результата: сделал – показал. Задача педагога в этом случае заключается в том, чтобы помочь оформить подростку представление продукта своей деятельности в культурно-сообразной форме. Задача администратора или управленца заключается в том, чтобы обеспечить создание в образовательном пространстве основной школы таких мест, где подросток мог бы представить результат своей деятельности (это может быть школьная предметная научно-практическая конференция, публичная защита проекта или творческой работы, презентация собственных статей из школьной прессы, авторская выставка ребенка, школьные праздники, концерты и др.). 

Ранее было введено понятие образовательного пространства основной школы, включающего в себя следующие подпространства - учебное, внеучебное, подпространство отношений педагогов и учащихся, подпространство дополнительных образовательных услуг.

Важным при проектировании образовательного пространства подростковой школы является проектирование не только этих подпространств, но проектирование специальных взаимосвязей и переходов из одного подпространства в другое. Так, внеучебное пространство должно строиться как продолжение и дополнение учебного пространства.

Школа, ориентируясь на родителя как на заказчика образовательных услуг, отдает себе отчет в том, что она не может полностью удовлетворить все ожидания родителей и учащихся. Именно поэтому в основной школе огромную роль играет организация дополнительного образовательного пространства, которое позволяет как учащимся, так и их родителям осуществлять свободный выбор образовательных услуг.

Как должно быть организованно в основной школе дополнительное образовательное пространство?

Под дополнительным образованием предлагается понимать ряд услуг для учащихся, не включённых в комплекс образовательных услуг, представленных в образовательной программе основной школы. Основной характеристикой дополнительного образовательного пространства является предоставление возможностей учащимся удовлетворять свои образовательные запросы, которые не нашли своего удовлетворения в школе. Фактически это возможность для учащихся “усилить” какую-либо линию своего образования, которая уже была опробована ранее в учебных и неучебных занятиях.

Для организации дополнительного образовательного пространства необходимо:

1). Организационные рамки и нормативно-правовая база:

· изучение заказа учащихся и их родителей на дополнительные образовательные услуги,

· составление перечня заказанных учащимися и родителями дополнительных услуг и оценка реальных возможностей школы (кадровый потенциал, техническая оснащенность, финансовые затраты и др.),

· создание нормативного документа внутри образовательного учреждения, регулирующего деятельность дополнительного образования,

· внесение в функционал одного из сотрудников образовательного учреждения функции контроля за соблюдением государственных нормативно-правовых актов, Положения образовательного учреждения по организации дополнительных (платных) образовательных услуг, контроль за организацией и деятельностью структур дополнительного образования.

· определение стоимости дополнительной образовательной услуги, согласно существующим нормативно-правовым актам (перечень нормативных документов, необходимых при организации дополнительных образовательных услуг в образовательном учреждении прилагается), схемы распределения денежных средств (включает в себя отчисления на заработную плату и налоги, на амортизацию оборудование и восстановление затраченного; отчисления в конкретное подразделение школы или непосредственно в образовательное учреждение и др.), определяется порядок сбора и хождения денежных средств,

· комплектование групп или организация условий для индивидуальных занятий в рамках организации дополнительных образовательных услуг, 

· контроль за деятельностью структур дополнительного образования и встраивание сферы дополнительного образования непосредственно в организацию образовательного процесса в школе.

2). Содержательные рамки и перспективы:

Что может входить в сферу дополнительных образовательных услуг в основной школе, предлагается примерный перечень:

· специальные индивидуальные и коррекционные курсы по предметам (как правило востребованными являются такие курсы по русскому языку и математике),

· углубленные курсы по предметам,

· подготовительные курсы по основным предметам (это может быть подготовка к экзаменам за курс основной школы или подготовка к обучению в профильной старшей школе),

· компьютерные курсы (в последнее время огромной популярностью среди родителей и подростков пользуются курсы по программированию),

· курсы английского языка (заказ родителей на углубленное знание языков - актуален на протяжении многих лет),

· организация образовательного туризма (организация выездных экспедиций, например экологической или археологической; образовательные экскурсии и др.),

· коррекционные занятия по физкультуре (это может быть лечебная гимнастика, занятия аэробикой и шейпингом и др.),

· выездные и интенсивные школы (это могут быть как предметные интенсивы, так и социально-психологические школы и др.),

· “престижные” курсы (например, “Экономика”, “Правоведение” и др.),

· адекватные возрасту “школы” (например, “Школа стилистики” для девочек, “Школа автомобильного моделирования” для мальчиков и др.),

· экстернат.

Постановка задач для исследования на перспективу

1. Как должны быть устроены места в школе, где ребенок смог бы оценить рассогласование своего замысла со способами его достижения и собственными возможностями.

2. Есть ли в вашем образовательном учреждении такие “места”? Как они помечены и кем организованы?

3. Учитывая то, что одна из основных задач подростковой школы – формирование у подростка умения принимать решение, и не забывая о том, что в качестве “заказчика” на образование выступает родитель, встает вопрос о том, является ли это возрастное новообразование социально признанным позитивным качеством и для каких социальных групп?

4. Как должен быть устроен образовательный процесс в основной школе, чтобы он соответствовал схеме Подготовка – Опыт - Демонстрация?

5. Какова динамика реализации схемы Подготовка – Опыт - Демонстрация на каждом возрастном этапе основной школы? Можно ли с позиции данной динамики рассматривать периодизацию непосредственно самого подросткового возраста?

6. Учитывая диспропорции в соотношении учебного и внеучебного пространств (преобладание узкопредметной направленности в развитии образовательных областей) необходима разработка образовательных областей в соответствии с принципами устройства образовательного пространства подростковой ступени;

7. Чего не может не быть в основной школе в рамках организации образовательного процесса и образовательного пространства в целом?

3.2. Опыт работы старшей школы Красноярской университетской гимназии «Универс» (№1)

Красноярская университетская гимназия «Универс» (№1) объединяет в себе четыре ступени: дошкольная ступень (детский сад), младшая школа, подростковая школа и старшая школа. С 1987 года гимназия (до 1999 года – Красноярская экспериментальная школа-комплекс «Универс» (№106)) ориентирована на выстраивание ступеней образования адекватных возрастным особенностям учеников. В настоящее время в гимназии обучается 1750 школьников (не включая в это число 200 воспитанников дошкольной ступени).

Гимназия является Федеральной экспериментальной площадкой по теме «Образовательное пространство как пространство развития» с 1997 года.

В старшей школе гимназии обучается 250 школьников в десяти классах (5 классов в 11-ых классах. 5 – в 10-ых). С 1991 года старшая школа работает над созданием учебного пространства, которое предоставляет старшекласснику возможность индивидуализировать свое образование.

3.2.1. Индивидуальный учебный план и индивидуальная образовательная программа

Под профильной старшей школой мы понимаем школу индивидуальных профилей. Иными словами школу, которая предоставляет каждому школьнику возможность иметь индивидуальный учебный план
 (ИУП), который позволяет ученику достигать своих целей, позволяет сконцентрироваться на отдельной учебной области. Исходя из этого, мы видим одной из главных задач старшей школы – создание условий для обеспечения максимально возможного спектра индивидуальных учебных планов старшеклассников.

При формировании старшеклассником индивидуального учебного плана важным становится то, из чего он исходит – основания выбора. Основания выбора нередко строятся на образовательной истории старшеклассника – «имеет пятерку по физике», «выиграл олимпиаду по литературе» и т.п., значит необходимо сфокусироваться на изучении этих предметов. Мы принимаем важность предыдущих учебных достижений ученика, потому что они, как правило, отвечают на вопрос о склонностях и интересах школьника. Но более важным при определении оснований выбора мы считает притязания старшеклассника на будущее, на то каким он хочет стать, что делать в будущем. Опыт показывает, что старшеклассники в большинстве своем в начале периода обучения в старшей школе, сталкиваясь с ситуацией выбора, не готовы эффективно выбирать свой учебный план. Не готовы выбирать эффективно – значит, что не пользуются для выбора основаниями, выстроенными на персональных притязаниях будущего. Исходя из этого, работа по проработке пространства возможного будущего старшеклассника и соотнесения индивидуального плана с представлениями о будущем является одной из ключевых.

В результате соотнесения индивидуально учебного плана с его будущим у старшеклассника появляется индивидуальная образовательная программа
. 

Таким образом, школа, которая ориентируется на индивидуализацию образования старшеклассников, должна решать следующие задачи:

1.1.  выстраивание работы (мероприятия, процедуры, технологии), обеспечивающей формирование и сопровождение индивидуальной образовательной программы;

1.2.  создание насыщенного учебного пространства, которое обеспечивает школьнику реализацию его индивидуального учебного плана.

Работа по сопровождению индивидуальных образовательных программ разворачивается в двух пространствах: организованное общее пространство и пространство индивидуальной работы. 

Организованное пространство это ряд мероприятий для всех школьников. Цель таких мероприятий – создать для школьника условия для формирования, анализа и корректирования собственной образовательной программы. Реализована эта работа в виде проведения цикла общих собраний (сессий). Всего проводится четыре сессии на разных этапах жизни старшей школы. Каждая сессия имеет свои задачи и свой формат. Как правило, сессия выстроена из общих обсуждений, работы в группах, представлений результатов работы групп. В результате появляются конкретные рекомендации для школьников по преодолению возникающих трудностей в реализации индивидуальных образовательных программ. В разные периоды содержание сессий различно: прорисовка портретов будущего (в школе, в вузе, после окончания вуза); построение спектра возможных путей достижения своего будущего (как возможно достичь своей цели); обсуждение конкретных путей достижения своего будущего (какие есть ресурсы, как их использовать), планирование вместе с педагогами своего последнего семестра.

Проведение совместных сессий задает пространство и проблематику работы с индивидуальной образовательной программой. Старшеклассники вместе с педагогами анализируют индивидуальные учебные планы. В некоторых случаях, возникает несоответствие выбранных разделов учебного плана и целеполаганием ученика. В режиме индивидуальной работы педагоги помогают школьникам решить проблемы неэффективного учебного плана, в случаях, если школьники не могут этого сделать сами.

Описание типовой образовательной динамики старшеклассника

Важным для описания образовательного процесса старшей школы является представление о последовательности периодов, которые проход каждый старшеклассник. По нашим представлениям каждый период имеет свои задачи. Как задачи педагогического коллектива, так и задачи, которые решает школьник. В настоящей ситуации мы выделяем четыре периода: 1) поступление в старшую школу (условные границы этапа: последнее полугодие 9 класса); 2) адаптация и идентификация в пространстве старшей школы (первое полугодие 10 класса); 3) учебная и образовательная самореализация старшеклассника (второе полугодие 10 класса и первое полугодие 11 класса); 4) подготовка к выпуску из старшей школы и поступлению в ВУЗ (второе полугодие 11 класса).

Необходимо подчеркнуть условность указанных границ периодов. Некоторые границы, такие как окончание периода поступления, можно указать достаточно точно, а некоторые, такие как окончание второго и третьего периодов, указаны достаточно условно.

I. Поступление в старшую школу

Данный период проистекает, когда школьники обучаются еще в 9-ом классе. Школьников в это время сильно заботит ситуация «надвигающихся» экзаменов за курс основной школы, ситуация первых жизненных альтернатив (продолжить обучение в школе – пойти в старшую школу, пойти получать специальное или профессиональное образование). Многие проявляют желание продолжить обучение в старшей школе, но не имеют четкого представления о старшей школе.

В это время ученикам и их родителям представляется всевозможная информация о старшей школе. Об устройстве учебного пространства, о целях, о задачах которые необходимо решать старшеклассникам, о процедурах и критериях набора. Для 9-тиклассников и для их родителей проходит серия встреч и собраний, предоставляются буклеты, подготавливаются стенды.

Завершается этап проведением собеседования комиссией, составленной из представителей педагогического коллектива гимназии и старшеклассников.

Лаконично задачи педагогического коллектива в указанный период можно сформулировать следующим образом:

· Создание достаточного информационного поля для учеников и их родителей о целях и задачах старшей, об условиях поступления и обучения в старшей школе. (см. Приложение 1).

· Подготовка и проведение конкурса через приемную комиссию (соблюдение процедуры и критериев поступления). (См. Приложения 2-5)

Задачи школьников и родителей:

1. Соотнесение содержания образования в старшей школе и своих образовательных притязаний.

2. Соблюдение процедуры поступления в старшую школу.

II. Адаптация и идентификация в старшей школе

Это наиболее насыщенный учебными и образовательными мероприятиями период. Старшеклассники вступают в новые для него партнерские отношение с преподавательским коллективом, через заключение договора о целях и задачах собственного образования. 

В течение этого периода старшеклассник должен совершить серию выборов
, которые приводят к формированию у каждого школьника индивидуального учебного плана. Затем через согласование индивидуального учебного плана старшеклассника с персональными притязаниями на будущее (представление о будущей профессиональной деятельности) формируется индивидуальная образовательная программа. 

Основным содержанием работы педагогического коллектива в данный период является помощь в создании и сопровождении ИУП и ИОП.

Задачи педагогического коллектива на данном этапе:

1. Установление партнерских отношений (заключение договора); (см. Приложение 6)

2. Подготовка достаточного информационного поля об устройстве учебного пространства (разноуровневые учебные курсы, профильные лаборатории, предметы искусства и т.п.)

3. Выстраивание запуска процессов образовательного самоопределения и самореализации старшеклассников; 

4. Поддержка процессов самоопределения и самореализации учащихся;

5. Корректировка неадекватного самоопределения старшеклассников.

Задачи старшеклассника:

1. Сформировать индивидуальный учебный план (совершить серию выборов учебных курсов, предметов искусства, профильной лаборатории и т.п.);

2. Соотнесение индивидуального учебного плана и персональные представления о будущем;

III. Учебная и образовательная самореализация

Данный период можно определить как период стабильного учения старшеклассника. К этому времени старшеклассники сориентировались в пространстве старшей школы, получили первый опыт существования в предъявляемых требованиях (сдача зачетов, самоконтроль, отсутствие поурочного оценивания). Они уже имеют представление о том, что такое индивидуальный учебный план. Многие уже имеют представление о том, к какому профилю (круг возможных будущих профессий) они себя готовят. Но старшеклассники испытывают определенный дефицит конкретных знаний о возможных будущих профессиях, на которые они ориентируются. 

В это время происходит разворачивание пространств: приобретения навыков исследовательской работы (через подготовку индивидуальных творческих проектов), практического предпрофессионального действия (через работу в профильных лабораториях), приобретение социального опыта (через разворачивания социальной практики, участие в соуправлении старшей школой).

Задачи педагогического коллектива:

1. Обеспечение учебного контроля нового типа (сессии) и стабильной обратной связи об академических успехах для детей и родителей;

2. Знакомство старшеклассников с формой проведения ЕГЭ;

3. Обеспечение стабильной работы профильных лабораторий;

4. Сопровождение социальной практики старшеклассников.

Задачи старшеклассников:

1. Подготовка индивидуальных творческих проектов; (см. Приложение 7)

2. Прохождение социальной практики;

3. Работа в профильных лабораториях.

IV. Подготовка к выпуску из старшей школы и поступлению в ВУЗ.

Содержанием данного периода является подготовка к выпускным и вступительным процедурам. Многие школьники к этому времени уже определились с Вузами, в которые они планируют поступать, посещают подготовительные курсы. 

Старшеклассники подводят итоги индивидуальных творческих проектов, социальной практики. 

У старшеклассников снижается обязательная учебная нагрузка, это позволяет им уделить больше времени подготовке к выбранным для сдачи в форме ЕГЭ предметов.

Задачи периода со стороны педагогического коллектива:

1. Обеспечение благоприятного режима для подготовки к вступительным экзаменам;

2. Подготовка школьников к сдаче ЕГЭ;

3. Подготовка выпускных процедур.

Задачи для старшеклассника:

1. Определение перечня собственных экзаменов.

2. Подготовка к процедурам ЕГЭ;

3. Изучение требований Вуза, который выбран для поступления.

Учебное пространство старшей школы

1. 
Учебное пространство старшей ступени включает в себя различные элементы: учебные профильные лаборатории, творческие (дипломные) работы, базовые учебные предметы и консультации, элективные курсы. 

2. 
В рамках примерного соотношения объёмов базовых, профильных предметов и элективных курсов, предлагаемого в концепции профильного обучения на старшей ступени общего образования
, структура учебного плана старшей школы гимназии «Универс» трансформируется к новой модели, основой которой являются профильные лаборатории. 

3.2.2. Основа учебного пространства в старшей школе - профильные лаборатории
 
Профильные лаборатории – специально организованные места в учебном пространстве ступени, в которых старшеклассники получают особый опыт исследовательской работы, «профессиональной» коммуникации и образовательной деятельности. Под словом «место» мы имеем в виду не только количество часов в учебном плане ученика и в расписании, специально оборудованные учебные аудитории, но и особый тип организованности педагогов и старшеклассников – «профессиональное»
 сообщество людей, сотрудничающих в пространстве общей проблематики какой-либо образовательной области, внятно говорящих на языке этой дисциплины и обсуждающих и исследующих значимые для них проблемы. 

В профильных лабораториях старшеклассники получают опыт собственного образования «по профилю», в сфере выбранной ими научной дисциплины. Старшеклассники приобретают опыт участия в сложных, длительных исследовательских работах, лабораторных исследованиях, осваивают особенности методов научного исследования. В профильной лаборатории старшеклассники получают возможность приблизиться к освоению научных методов исследования в определённой образовательной области, области науки, пониманию жанра научного исследования. 

Создание профильных лабораторий соответствует идее учебно-профессионального экспериментирования как ведущей деятельности младших юношей. Содержание учебных материалов лабораторий способствует формированию у старшеклассников представлений о профессиях, связанных с соответствующими образовательными дисциплинами. Ученики получают опыт «работы» над сложной проблемой в команде с педагогами и сверстниками, в проблемной ситуации, когда нет готовых решений, и от вклада каждого участника зависит результат. 

Лаборатории являются пространством «выращивания» результатов собственного образования - творческих работ, социальных практик, речевых практик, важных составляющих индивидуальных образовательных программ. 

Организация занятий лабораторий принципиально отличается от предметных уроков, они состоят из двух основных частей: занятие лаборатории и индивидуальная работа, консультации, клубы. Первая часть включает этапы постановки задач, исследования, обсуждения проблемы, рефлексии содержания и деятельности, формы занятий активны: работа малых групп, тренинги по развитию умений, индивидуальная работа и общая работа по типу «круглых столов», слушаний и т.п. Лаборатория не предполагает обязательных для всех домашних заданий. Ученик по своей инициативе, возможно проконсультировавшись с руководителями, планирует и организует свою работу во время второй части, задача педагогов лаборатории – сотрудничество и поддержка образовательных инициатив ученика. 

Целью профильных лабораторий является создание условий для формирования и развития у старшеклассников способностей к исследованию, организации и участию в коммуникации, учению (освоению новых способов деятельности). Участвуя в работе лаборатории, старшеклассники овладевают навыками сбора и анализа, интерпретации и презентации информации (в процессе самостоятельной работы и в кооперации с другими), овладевают техниками и навыками, необходимыми для дисциплинарного (полидисциплинарного) исследования. 

В профильных лабораториях организуется углубленное или расширенное изучение предметов, содержание программ профильных лабораторий соответствует одной или нескольким образовательным областям, взаимосвязано с другими предметами. В результате участия в работе профильной старшеклассники:

Научатся

· Искать и обрабатывать информацию на различных носителях

· Сравнивать и анализировать данные разных источников, выявляя сходство и различие информации;

· Систематизировать, интерпретировать информацию, составляя таблицы, схемы;

· Готовить презентации.

Получат опыт

· Учения как освоения новых способов познавательной деятельности;

· Организации и участия в коммуникации;

· Планирования при проведении индивидуального и группового исследования;

· Участия в дискуссии;

· Устной презентации;

· Рефлексии собственной, групповой деятельности;

· Осмысления и планирования собственной деятельности «сегодняшнего дня» и дальнейшей образовательной и жизненной траектории;

· Разработки индивидуальной образовательной программы.

Узнают, поймут

· Более глубокие, сложные знания в соответствующей образовательной области

При проведении занятий педагоги профильных лабораторий ориентируются на использование современных образовательных технологий:

· Видеотехнология используется как средство предоставления учащимся учебной информации (видеофильмы и видео клипы, в том числе – видеозаписи, специально подготовленные для предоставления учащимся необходимой информации). Видеосъемки фрагментов занятий, процедур предзащит и защит творческих (дипломных) работ, ученических конференций с последующей демонстрацией школьникам отобранных кадров служат хорошим средством для "самопознания" учащихся, являются элементом наглядности при обучении школьников работе в группе. 

· Информационные технологии – для сбора и обработки информации, подготовки презентаций, обмена результатами исследований, дискуссий и т.д. Перспективным является создание сайтов лабораторий, администрирование которых в основном передано ученикам. 

Значительное время в лаборатории выделяется для самостоятельной работы учеников. В программах лабораторий предусматриваются занятия по освоению различных навыков и умений исследовательской работы, коммуникации и т.д. Постепенно объём самостоятельной работы увеличивается, но это не приводит к перегрузке, т.к. ученики работают системно и с интересом. Им принадлежит инициатива в определении содержания самостоятельной работы. 

Педагоги профильных лабораторий владеют развитыми методологическими умениями, необходимыми для осуществления научного руководства. Сотрудничество педагогов профильной лаборатории существенно изменяет содержание работы кафедр и методических объединений в старшей ступени, появляется предмет для педагогического исследования, профессиональной коммуникации, проблематика для профессионального развития, повышения квалификации. 

Важными направлениями деятельности педагогов и администрации ступени является осуществление мониторинга и экспертизы профильных лабораторий:

· содержание программ профильных лабораторий;

· сопоставление заявленных целей лабораторий с задачами старшей ступени, 

· место лабораторий в образовательном пространстве ступени, 

· осмысленность выбора лабораторий, связь содержания лабораторий с будущим образованием, 

· выполнение творческих работ в рамках профильных лабораторий,

· внеурочные практики лабораторий,

·  «работа с профессией», 

· место лабораторий в образовательных программах кафедр и методических объединений;

· изменения, происходящие с учителем;

· изменения, происходящие с учеником: опыт собственной деятельности, опыт самоопределения, познавательная мотивация и т.д.

В 2002/2003 учебном году в старшей ступени гимназии «Универс» профильные лаборатории развиваются как проект оргуправленческого типа. Наработан опыт создания и практической деятельности лабораторий:

· «Современные социальные проблемы: исследование, решение, действия»;

·  «Психология творческого мышления» и «Конструктивное общение»;

·  «Современный мир» (социальная география);

· «Проблемы современной биологии»;

· «Химия и экология»;

· «Модельное предприятие» (экономика);

· «Правовое регулирование»;

· «Современная физика и мировоззрение. Эксперимент в физике» (пока в качестве углублённого курса физики);

· «Информационные технологии»;

· «Шедевры мировой литературы».

Началась подготовительная работа по открытию в следующем учебном году лабораторий по физике, математике, искусствоведению.

Педагоги лабораторий разработали программы работы, анализируют проблемы, возникающие в практике работы.

Как показывает этот анализ опыта, идея профильных лабораторий находится в противоречии со сложившейся структурой образовательного пространства. В настоящее время проект профильных лабораторий оформляется как организационно- управленческий проект развития учебного пространства старшей ступени.

3.2.3. Творческие (дипломные) работы старшеклассников

Творческие (дипломные) работы являются обязательным элементом индивидуальной образовательной программы старшеклассника. В течение обучения в старшей школе ученик обязан выполнить одну творческую (дипломную) работу. Защита творческой (дипломной) работы имеет статус экзамена по выбору в рамках итоговой аттестации выпускников гимназии.
Содержание творческих (дипломных) работ старшеклассников соответствует требованиям к исследовательским работам, установленным и принятым в научном мире. Жанры работ определяются целями исследования и имеют особенности, связанными со спецификой соответствующих образовательных областей

Руководство творческими (дипломными) работами старшеклассников организуется в основном через работу профильных лабораторий
. Формальная (минимальная) задача руководителя – помочь ученику выполнить требования к работе как к исследованию. Содержательная задача руководства – помочь ученику продвинуться в содержании исследования, приблизиться к настоящему, самостоятельному научному исследованию. 

Запуск творческих (дипломных) работ организуется учебной частью старшей ступени совместно с педагогами профильных лабораторий в начале десятого класса (сентябрь – ноябрь). Основная идея запуска – включение творческой (дипломной) работы в индивидуальную образовательную программу ученика.

Формами презентации результатов исследовательской работы старшеклассников являются предзащита и защита.

Предзащита проводится в десятом классе, в конце учебного года. Старшеклассник должен представить следующие материалы исследования
: цель исследования, задачи, литературный обзор, проблематика и гипотеза исследования, методы исследования, список литературы. Принимает предзащиту комиссия в составе руководителя и членов кафедры, методического объединения соответствующей образовательной области. Задача комиссии – дать качественную оценку представленных материалов, сформулировать вопросы и рекомендации для развития работы. Балльная отметка по итогам предзащиты не ставится. 

Технические требования к процедуре предзащиты: члены комиссии должны получить в учебной части диктофон (по возможности – установить видеокамеру) для того, чтобы ученики
 записали процедуру своей предзащиты и могли затем поработать с аудио и видеоматериалами. Процедура предзащиты является открытой, в ней могут принять участие, с правом участия в обсуждении, ученики и педагоги гимназии, родители, приглашённые учениками гости. 

Защита творческой (дипломной) работы проводится в конце февраля – начале марта в 11 классе, в форме экзамена по выбору в рамках итоговой аттестации выпускников. Ученики должны представить тексты своих работ председателю экзаменационной комиссии не позднее, чем за неделю до защиты. С учётом того, что защита является государственным экзаменом, в обсуждении участвуют только члены комиссии и заранее объявленные оппоненты (один – два). Оппоненты назначаются как педагогов, студентов вузов, старшеклассников (по рекомендации профильной лаборатории) за месяц до защиты. Оппоненты обязаны познакомиться с текстом работы, при необходимости – обсудить с автором возникшие вопросы. Процедура защиты является открытой, в качестве наблюдателей в ней принимают обязательное участие десятиклассники (в секциях, соответствующих образовательной области их работ), могут принять педагоги гимназии и родители выпускников, приглашённые учениками гости. 

Оценивание творческих (дипломных) работ проводится в соответствии с критериями, закреплёнными в Положении о работах.

3.2.4. Базовые учебные предметы

Базовые учебные предметы (математика, история, русский и иностранные языки, литература, физическая культура, различные курсы областей обществознания и естествознания) являются обязательными, при этом ученикам предлагаются различные модификации программ от базового до повышенного уровня. По каждому предмету разработаны 2 – 4 варианта программ, каталог аннотаций которых выдаётся каждому ученику, поступившему в старшую ступень. Таким образом, у учеников есть возможность выбора курсов, наиболее соответствующих их индивидуальным образовательным программам. Причём по каждому предмету есть программа повышенного уровня сложности, углубления. Сегодня появилась задача установления взаимосвязи программ базовых учебных предметов с программами лабораторий (проектная).

Занятия по предметам организуются пока в рамках усовершенствованной урочной системе, адекватной задачам старшего школьного возраста и новым тенденциям развития старшей школы, целью которой является подготовка учеников к успешному получению универсального высшего образования. 

Особенностью содержания урока в старшей школе является динамика от школьных отношений (в начале 10 класса) к отношениям занятий вузовского типа (конец 11 класса). К школьным отношениям относятся те, при которых ведущую позицию в организации учебной деятельности старшеклассников занимает учитель: 

· помогает ученикам в определении источников информации, консультирует их об особенностях работы с различными источниками, 

· инструктирует учеников о задачах и формах работы на семинарах, лекциях, консультациях, практикумах и т.д., 

· организует коммуникацию и демонстрирует образцы участия в коммуникации, 

· организует принятие решений, 

· организует групповую работу и освоение учениками умений работы в группах, 

· помогает ученикам в их самооценке (знаний, ценностей, умений) и рефлексии процесса учения, самоорганизации этого процесса. 

К вузовским, соответственно, можно отнести отношения, при которых старшеклассник сам проявляет инициативу и способен:

· ставить вопросы к исследованию, находить информацию и делать её обзор, выстраивать гипотезы, анализ и т.д.;

· организовать и презентовать полученные данные в различных форматах (тезисы, дебаты, оппонирование и т.д.);

· использовать различные жанры коммуникации;

· самостоятельно оценивать необходимость и достаточность данных для принятия решений, оценивать приятые решения с позиции интересов общественных групп, индивидов;

· организовывать групповую работу, работать в группе на разных ролях;

· анализировать, рефлектировать и организовывать собственный процесс учения.

Методы обучения в старшей школе создают условия для высокого уровня познавательной активности и самостоятельности учеников, позитивной мотивации к учению, учебного сотрудничества. Эти задачи, выполняются при проблемном обучении. Учебный материал в старшей школе строится проблемно и в связи с обновлением программ по предметам
.

Существенная роль на уроке отводится рефлексии содержания и деятельности на уроке. Присутствует гибкая форма организации, нет жёсткости рамок, возможно выделение части уроков для самостоятельной (внеаудиторной) работы учеников, самостоятельного поиска информации, консультирования групп и т.п. Приоритетными являются групповая и индивидуальная формы, активные методы обучения.

Ученики осваивают различные формы уроков: лекции и семинары, зачёты, практикумы, лабораторные занятия, консультации, дебаты, круглые столы, конференции и т.д.. Формы занятий осваиваются старшеклассниками в динамике – от школьного типа (начало десятого класса) к вузовским (к концу одиннадцатого класса).
На уроках применяется специальная система оценивания. Эта система разработана в течение нескольких лет, закреплена в виде нормативных документов (Устав гимназии, «Положение о оценивании в старшей ступени», «Положение о согласительной комиссии», Положение о пересдачах») и системы методических и управленческих материалов и документов. Основная идея этой системы – открытость смысла, форм, критериев и т.д. оценивания ученикам, предъявленность критериев ученикам в соответствии с динамикой образовательного процесса, обсуждение с учениками критериев и проблем. 

Домашние работы учеников, по преимуществу, рассчитаны на самостоятельную, поисковую, творческую, исследовательскую работу, на понимание, осмысление учебного материала. Домашние работы специально презентуются, обсуждаются на уроке, их выполнение учитывается в рейтинге. Определены предельные нормы обязательных домашних заданий с целью профилактики переутомления учеников.

Консультации – дополнительная к уроку форма работы учителя и учеников. Консультации предназначены для получения ответов на вопросы, возникшие в связи со сложными темами, домашними заданиями и творческими работами. 

3.2.5. Элективные курсы

Институт элективных курсов сформировался в нашей ступени из предыдущей практики. Ученикам надо выбрать:

· курс по искусству (предлагаются различные курсы прикладного характера – игры на гитаре, хор, рисунок, школьный дизайн, керамика и т.п. и теоретического содержания – МХК, история русского искусства и т.п.);

· курс психологии (программы и учебные материалы разработаны специалистами гимназии)

· курс по интересам (черчение, верстка и т.п.)

Сессия по коррекции индивидуальной образовательной программы

Социальная ситуация развития старшеклассника характеризуется приближением окончания школы и последующим выбором ВУЗа (как ответственного шага в профессиональном самоопределении). Для успешного осуществления этого выбора у старшеклассника должны быть основания. А именно: он должен представлять себе возможные профессиональные области, иметь собственные притязания на деятельность в этих областях, иметь собственные притязания на позицию в социуме и т.п.

Таким образом, можно сказать, что средствами возрастного развития в юношеском возрасте являются самоопределение старшеклассников в рамках временной перспективы и способы работы с будущим. Это, в свою очередь, является и основанием для организации работы педагогов по сопровождению индивидуальных образовательных программ старшеклассников.

Собеседования со школьниками при поступлении в старшую школу гимназии “Универс” последних трех лет показывают, что около 50% абитуриентов еще не могут сказать, куда собираются поступать, и не более 30% школьников четко себе представляют, чем будут заниматься в жизни. И как следствие этого, выбор предметных групп и творческой работы осуществляется ими очень часто не на основании “надо для моего будущего”. На первом месте при выборе оказывается критерий “хороший учитель” (32% учащихся), на втором месте - “старшие сверстники подсказали, что здесь лучше” (28% учащихся). В исследованиях Е.А.Ароновой (1998) и П.А.Сергоманова (2000) указывается на то, что старшеклассники только сферу образования всерьез связывают с построением своего будущего и отмечают отсутствие такого ресурса для решения задачи самоопределения как поддержка и заинтересованность взрослого. В организации урочной и внеурочной жизни в гимназии старшеклассников нет специально организованного места и времени для решения старшеклассниками этой возрастной задачи.

В старшей школе разработаны и проводятся мероприятия под названием «Сессия по коррекции индивидуальной образовательной программы», которые «запускают» каждый новый этап в жизни старшеклассника. Такие сессии мы рассматриваем как специально организованную, институционально разработанную площадку диалога со взрослым, со сверстниками по поводу возможного и, в частности, именно своего будущего. Общий смысл сессий заключается в том, чтобы через построение возможных образов будущего старшеклассники поставили себе ближайшие цели – цели на период обучения в старшей школе и рефлексивно отнеслись к тем ресурсам и возможностям, которые у них есть сейчас и к тем действиям, которые они сейчас совершают.

В этой работе мы планируем и проводим 4 сессии, каждая из которых имеет свое собственное содержание, свои задачи:

	№
	Время проведения сессии
	Задачи, которые нужно решить

	1
	Начало I полугодия 10 класса
	Выбирая программы по учебным предметам, профильную лабораторию, творческую работу, социальную практику и т.п., составить индивидуальную образовательную программу

	2
	Начало II полугодия 10 класса
	Проанализировать результаты I полугодия как шага в реализации индивидуальной образовательной программы, скорректировать индивидуальную образовательную программу при необходимости.

	3
	Начало I полугодия 11 класса
	Скорректировать свою образовательную программу в соответствии с задачей продолжения образования.

	4
	Начало II полугодия 11 класса
	Отказаться от изучения ряда предметов и все усилия направить на переход к продолжению образования.


Таким образом, на каждой сессии перед старшеклассниками ставятся разные задачи. Следовательно, надо каким-то образом «показывать» школьникам, что наступает НОВЫЙ этап, что задачи перед ним стоят НОВЫЕ.

Эти сессии проходят в форме групповой работы с общими обсуждениями. 

В качестве примера приведем описание сессии, проходящей в январе 10 класса.

Задачи этой сессии:

· обсуждение жизненных целей десятиклассников в контексте временной перспективы;

· соотнесение жизненных целей и актуальной ситуации десятиклассников;

· обсуждение ближайших планов десятиклассников и их реалистичности.

Программа сессии

1-й день

1. Установочное сообщение «Жизненная перспектива и старшая школа».

2. Работа в группах по теме «Каким я хочу быть». Примерные вопросы, организующие обсуждение в группах:

· Каким я вижу свое будущее?

· Каким я хочу быть?

· Что я для этого делаю?

· Если не делаю, то почему?

· Как это соотносится с тем, что я делаю сейчас? И т.п.

3. Выступления от групп по теме дня.

4. Рефлексия организаторов (что происходило в группах, как шла работа, что получилось, что не получилось, что надо изменить на будущее и т.п.)

2-й день

1. Установочное сообщение «Кем быть: три типа профессий (рабочий, специалист, профессионал)».

2. Работа в группах по теме «Кем быть». Примерные вопросы, организующие обсуждение в группах:

· Куда я собираюсь поступать? Почему?

· Кем я буду, когда закончу этот ВУЗ?

· Как это соотносится с тем, что я делаю сейчас?

· Как это соотносится с тем будущим, которое я себе нарисовал?

· Надо ли мне что-то изменить? И т.п.

3. Выступления от групп по теме дня.

4. Рефлексия организаторов (что происходило в группах, как шла работа, что получилось, что не получилось, что надо изменить на будущее и т.п.)

Таким образом, в первый день школьники актуализируют свои представления о будущем. И это, по большому счету, построение образа собственной компетентности. Прослеживаются наличие связи между будущим и настоящим, выявляются рассогласования будущего и настоящего.

Второй день посвящен работе школьников со своими притязаниями в профессиональной области, выявлению рассогласований профессионального (и в этом смысле, далекого) будущего, ближайшего будущего (ВУЗ) и настоящего.

Важным в организации такого мероприятия является следующее: модераторами групповой работы школьников являются классные советники, группы формируются не стихийно (по желанию школьников), а специальным образом, чтобы обеспечить рабочую обстановку. Для достижения этого мы, заранее, составляем списки групп, пользуясь следующими критериями: представленность разных классов, не близкие друзья, коммуникативная активность, количественный (не более 10-12 человек в группе). 

Что дает такое мероприятие для всех субъектов образовательного процесса?

1. Классные советники видят своих “выпадающих” школьников – тех, кто не был готов к требуемому в старшей школе уровню самостоятельности и самоорганизации, к ситуации ответственного выбора, и в связи с этим теперь имеют разного рода трудности.

2. У старшеклассников появляется возможность:

· увидеть многообразие образов будущего;

· через выявление рассогласований между настоящим и будущим, работу с основаниями выборов увидеть свои трудности в самоопределении, утвердиться в своем выборе или понять, что его казалось бы выбор, собственно не его, а родителей;

· через обсуждение в группах понять, что у других ребят тоже есть трудности в самоопределении, что он не один такой;

· через активное участие администраторов и педагогов в этом мероприятии (организация работы в группах, обсуждение выступлений, задавание вопросов и др.) увидеть позицию администрации ступени к процессу самоопределения (для школьников было открытием, что взрослым интересно ИХ, ДЕТСКОЕ будущее), что про будущее важно думать;

· задуматься над вопросом “Зачем МНЕ это надо?” и вообще задуматься над тем, что и как они делают;

· увидеть старшую школу как ресурс для достижения своего будущего;

· получить опыт работы в группе, опыт обсуждения, выступления перед большой аудиторией, слушания и т.п.

3. У администрации ступени появляется возможность увидеть дефициты в организации образовательного пространства старшей школы, затрудняющие решение школьниками задачи самоопределения.

Таким образом, сессия по коррекции индивидуальной образовательной программы (см. приложение 8 и 9) напрямую помогает старшеклассникам решать главную возрастную задачу – задачу самоопределения.

3.3. Приложения: формы, документы, рекомендации

Приложение 1.

Методические рекомендации по работе в период перехода в старшую школу

Переход из подростковой ступени в старшую – важная часть организации образовательного процесса старшей школы. Окончание подростковой школы связано с появлением способности подростка к реализации ответственного действия, т.е. такого действия (поведения), которое учитывает необратимые последствия и их значение для дальнейшей жизни. Такого типа готовность – необходимая предпосылка к работе педагогического коллектива с индивидуальной образовательной программой старшеклассника. 

Основные задачи, которые должны быть решены в период перехода следующие:

· информирование подростков и их родителей о правилах и условиях перехода на старшую ступень образования в школе;

· представление основных задач, которые должен решить старшеклассник за период обучения в старшей школе как основы образовательного договора;

· представление отличий и особенностей обучения в старшей школе по сравнению с подростковой;

Информирование подростков и их родителей о правилах и условиях перехода на старшую ступень образования в школе.

Важность решения этой задачи связана с тем, что сам факт обозначения перехода и специальное отношение к этому со стороны педагогов обозначает новый возрастной этап в жизни подростка. Информирование должно быть максимально полным. Рекомендуется открыто обсуждать правила и процедуры приема в старшую школу. Необходимо подчеркивать, что переход в старшую школу является рискованным, т.е. перейдут не все. Важно также подчеркивать отличия старшей школы, в которую собирается ученик от остальных старших школ, в которых он может учиться. 

Для данной ситуации мы используем информирование о процедуре собеседования, на которой присутствуют и принимают решение представители старшей школы, подростковой школы (администраторы и учителя), а также старшеклассники. 

Важен достаточно формализованный подход к процедуре собеседования: перечень документов, который необходим для представления кандидата, требования к содержанию документов и т.п. При этом, также важным обстоятельством является то, что кандидаты лично должны собирать и представлять эти документы.

В период информирования необходимо позаботиться о том, чтобы каждый кандидат в старшую школу обосновывал свое желание учиться именно здесь. При организации информирования подростков и родителей можно использовать объявления о компании перехода (собеседования с комиссией), специальные собеседования и обсуждение с подростками условий перехода и особенностей старшей школы.

Представление основных задач, которые должен решить старшеклассник за период обучения в старшей школе как основы образовательного договора.

Представление задач, которые должны быть решены старшеклассником за период обучения в старшей школе должно происходить примерно за полгода до момента набора в старшую школу. Это важный подготавливающий этап для заключения образовательного договора. Содержание задач, которые предлагает для будущих старшеклассников педагогический коллектив, должно обсуждаться заранее, подростки должны получить ясные ответы на вопросы о содержании и специфике старшей школы, ее отличия от подростковой школы. Такая работа подготавливает старшеклассников к заключению образовательного договора. 

Необходимо специально подчеркнуть, что образовательный договор предлагает старшекласснику совершенно иной статус в школе. В отличие от прямого «вменения» задач, договор по своему происхождению, предполагает согласование задач и добровольное принятие обязательств по их выполнению. Смена отношений между учеником и учителем – один из отличительных признаков старшей школы. 

Представление отличий и особенностей обучения в старшей школе по сравнению с подростковой.

Представление отличий – во многом естественный процесс в случае, если подростковая школа и старшая отличаются по следующим областям. 

· учебный план и степень самостоятельности в его формировании со стороны школьника и родителя

· тип атмосферы в школе по оценке детей и родителей

· тип отношений между учителями и учениками

· тип отношений администрации и учителей к типичным проблемам в школе (прогулы, пропуски уроков, инциденты с участием школьников и т.п.)

Одновременно с этим, важно представлять отличия и через разговор между представителями старшей школы и подростками через письменную и зрительную информацию. Для примера можно представить презентационный текст про старшую школу, используемый нами.

Приложение 2.

План работы по организации перехода из подростковой ступени в старшую.

Октябрь:

Анализ образовательных ориентаций девятиклассников

Индивидуальная работа с не определившимися учащимися и их родителями

Ноябрь:

Родительское собрание c родителями 9-ых классов «Знакомство со старшей школой» 

Собрание 9-тиклассников «Условия обучения в старшей школе»

Декабрь:

Корректировка списков выпускников 

Индивидуальная работа с не определившимися учащимися и их родителями

Январь:

Собеседование с 9-тиклассниками 

Совместный педсовет II и III ступени по условному зачислению 9-тиклассников. 

Февраль:

Экскурсии в средне- специальные учебные заведения 

Индивидуальная работа с не определившимися учащимися и их 

Собеседование с учащимися не прошедшими его в январе месяце 

Март:

Экскурсии в средние специальные учебные заведения 

Индивидуальная работа с не определившимися учащимися и их 

Апрель:

Встречи с представителями средних специальных учебных заведений 

Родительское собрание «Условия поступления в старшую школу»

Составление итоговых списков выпускников 

Проведение диагностики

Май:

Оформление документов к поступлению в старшую школу 

Участие в качестве экзаменаторов преподавателей старшей школы в выпускных и творческих экзаменах подростковой школы 

Июнь:

Совместное совещание завучей старшей и подростковой школы по условно зачисленным

Собеседование по поступлению в старшую школу 

Проведение первого общего собрания потоков и родительского собрания

Январь:

Совместный педсовет по итогам I полугодия десятиклассников 

Приложение 3.

Заявление школьника.

Директору старшей школы

_______________________

фамилия и имя полностью

З А Я В Л Е Н И Е

Прошу зачислить меня на поток _________________________ старшей






 (гимназический или МДО)

школы с углубленным изучением __________________________________

Собираюсь посещать следующие:

специализации___________________________________________________

предметы по искусству____________________________________________

Хотел(а) бы проходить социальную практику по направлению

________________________________________________________________

“___”______________20__г.         _____________________








   подпись

Приложение 4.

Заявление родителей

Директору старшей школы

_______________________

фамилия и имя полностью

З А Я В Л Е Н И Е

Прошу Вас зачислить моего ребенка в _______ класс.

С Уставом Красноярской Университетской гимназии “Универс” (№1) ознакомлен(а).

С Договором о совместной деятельности по обучению и воспитанию, с условиями обучения в старшей школе согласен(на).

Выбор образовательной программы ____________________с моим ребенком _______________________________________________________ согласован. 

(Ф. И. О. ребенка)

Дополнительные сведения о родителях :

Отец:

ФИО________________________________________________________

Место работы ________________________________________________

должность ___________________________________________________

образование__________________________________________________

рабочий телефон ________________, дом. телефон_________________

Мать :

ФИО________________________________________________________

Место работы ________________________________________________

должность ___________________________________________________

образование__________________________________________________

рабочий телефон ________________, дом. телефон_________________

Родитель ________________


“___”______________20__г.



  подпись

Приложение 5.

Положение о наборе в старшую школу

Данное Положение составлено на основе Закона РФ "Об образовании" и Устава Красноярской университетской гимназии "Универс".

1. Старшая школа является завершающим звеном в получении полного общего образования.

2. Набор в школу осуществляется в два потока: гимназический поток и поток международного двуязычного образования.

3. Согласно Устава школы - поступление в школу происходит на свободные места по результатам собеседования. Никто не переводится автоматически. 

Выпускники подростковой школы университетской гимназии "Универс", имеющие отличный аттестат за курс основной школы, а также победители краевых и всероссийских олимпиад пользуются правом первоочередного зачисления в старшую школу.

3.1. Ученики 9-х классов, подлежащие условному зачислению в старшую школу определяются решением совместного педагогического совета подростковой и старшей школ. При соблюдении условий, определяемых педагогическим советом подростковой школы по согласованию с Коллегией старшей школы, данные ученики пользуются правом первоочередного зачисления в старшую школу.

4. Право участвовать в собеседовании имеют учащиеся школ города и края, получившие аттестат об основном образовании. Преимуществом при зачислении пользуются выпускники подростковой школы гимназии "Универс".

5. Желающие поступить в старшую школу подают заявление, проходят предварительное собеседование с представителем старшей школы, тестирование общей образованности.

6. Для проведения собеседования на все потоки создается одна комиссия. В состав комиссии входят: председатель Коллегии старшей школы, представители администрации подростковой школы, заместители председателя Коллегии, преподаватели старшей школы, классные советники, преподаватели средней школы, учащиеся старшей школы, члены Коллеги и представители дирекции гимназии.

7. Состав комиссии предлагается Коллегией при согласовании с администрацией подростковой школы и утверждается Дирекцией гимназии. Комиссия договаривается об условиях и порядке работы, определяет председателя и секретаря.

8. Собеседование проходит индивидуально на основе:

· оценок за курс средней школы;

· оценки творческой работы за среднюю школу;

· оценки особых достижений учащегося;

· результатов теста общей образованности;

· результатов индивидуального собеседования.

9. Решение о зачислении принимается на основании результатов собеседования.

10. При принятии решения о зачислении принимается во внимание индивидуальная рекомендация-прогноз учителей подростковой школы.

11. Психологическое тестирование и тестирование общей образованности организует администрация старшей школы.

12. Для прохождения собеседования учащиеся совместно с родителями и учителями средней школы готовят и подают в приемную комиссию следующие документы:

· заявление ученика на имя председателя коллегии старшей школы с указанием учебных (образовательных) интересов (Приложение 1);

· аттестат об основном образовании;

· 4 фотографии размером 3х4 см, подписанные учеником с обратной стороны;

· краткое заключение комиссии о творческой работе с указанием оценки;

· рекомендация-прогноз учителя основной школы (по желанию ученика);

· другие документы об особых достижениях (по желанию ученика).

Приложение 6.

Договор с учащимися

Д О Г О В О Р

о целях и условиях образования в школе III ступени (10 и 11 класс) Красноярской университетской гимназии "Универс" между гимназистом, администрацией и педагогами гимназии

1. Предмет договора:

Предметом договора являются права и обязанности гимназиста _______________________ (в дальнейшем Гимназист), администрации и педагогов III ступени гимназии по достижению целей образования. 

2. Цели образования в III ступени гимназии:

1. Устойчивое стремление к самообразованию и способности самостоятельно учиться.

2. Социальное и образовательное самоопределение и самореализация.

3. Расширение общекультурного кругозора и развитие самостоятельной творческой деятельности.

4. Культивирование компетентности, интеллигентных привычек.

5. Готовность к получению высшего образования, ориентированного на классическое университетское образование.

3. Права и обязанности сторон по достижению целей образования:

3.1 Педагоги и администрация имеют права:

3.1.1 На уважение своего достоинства и соблюдение прав.

3.1.2 Творческого преподавания по гимназическим программам.

3.1.3 Ограничения количества гимназистов в своей группе до 26 человек.

3.1.4 Не проведения занятия в аудитории, не соответствующей санитарным нормам.

3.1.5 Удаления с урока Гимназиста, если он грубо нарушит нормы интеллигентных отношений. 

3.1.6 Требования от Гимназиста выполнять задания по преодолению пробелов, возникших в результате пропусков занятий.

3.1.7 Не допускать на урок опоздавшего Гимназиста (исключение – допуск администрации ступени).

3.2 Педагоги и администрация обязаны:

3.2.1 Уважать достоинство Гимназиста, не нарушать его прав. Поддерживать корректные отношения и сотрудничество учителей и гимназистов.

3.2.2 Обеспечивать квалифицированное преподавание учебных предметов. Ориентировать преподавание не на заучивание, а на понимание, обсуждение и размышление. 

3.2.3 Преподавать по программам, цели которых не противоречат целям образования в III ступени.

3.2.4 Предоставить Гимназисту условия для обучения по индивидуальной образовательной программе, 

3.2.5 Знакомить Гимназиста с целями и программами обучения, планами занятий, зачетов и экзаменов, с критериями оценивания на зачетах и экзаменах, с планом работы старшей школы.

3.2.6 Заносить отметки о зачетах и экзаменах в зачетные книжки. Проводить в конце каждого полугодия сессионную неделю сдачи зачетов и экзаменов по предметам учебного плана.

3.2.7 Организовывать учебные занятия в одну смену в специальных помещениях старшей школы, предоставляя помещение для занятий по интересам после учебы.

3.3 Гимназист имеет права:
3.3.1 
На уважение своего достоинства и соблюдение прав.

3.3.2 
На квалифицированное преподавание учебных предметов, ориентированное не на заучивание, а на понимание, обсуждение и размышление, на цели образования.

3.3.3 
На знакомство с целями и программами обучения, планами занятий, зачетов и экзаменов, с критериями оценивания на зачетах и экзаменах, с планом работы старшей школы.

3.3.4
На обучение по индивидуальной образовательной программе, включающей в себя: право выбора учителя по предмету, выбора классного советника, смены преподавателя по предмету в рамках Юрьева дня, смену социальной группы в любое время, выполнение курсовых работ под руководством педагога или специалиста, получение регулярных консультаций по учебным предметам, получение консультаций у психолога, на занятия по индивидуальному учебному плану.

3.3.5
На обсуждение непосредственно с учителем, вынесение предложений, обоснованных критических замечаний по улучшению условий образования, практики преподавания на Коллегию ступени.

3.3.6
На участие в управлении старшей школой через органы самоуправления (социальная группа, Коллегия старшей ступени).

3.3.7 Проведения досуга по интересам на базе гимназии.

3.3.8 Покинуть занятие, если учитель не начал его в течение 15 минут после начала. 

3.4 Обязанности Гимназиста:

3.4.1
В поведении руководствоваться академическими традициями и нормами интеллигентного человека, поддерживать атмосферу взаимного уважения и сотрудничества гимназистов и учителей. Уважать достоинство педагогов и администрации, не нарушать их человеческие права.

3.4.2 
Самостоятельно и систематически осваивать учебный материал по учебному плану.

3.4.3
Своевременно сдавать зачеты и экзамены, своевременно и самостоятельно организовывать заполнение зачетных книжек и листков рубежного контроля.

3.4.4
Регулярно и без опозданий посещать учебные занятия.

3.4.5
Читать рекомендуемую педагогами художественную литературу; посещать кинофильмы, театральные спектакли, филармонические концерты, и другие внеурочные образовательные мероприятия, входящие в план работы старшей школы. 

3.4.6
Сохранять имущество гимназии, неся за его порчу материальную ответственность согласно Договору с родителями;

3.4.7
Участвовать в жизнеобеспечении школы через дежурство по школе и классу (не менее 100 часов в год) согласно графику, пройти летнюю трудовую практику (не менее 60 часов в год).

3.4.8
Включиться в один из видов социальной практики, предлагаемых III ступенью, или найти индивидуальную практику для получения опыта социально значимой деятельности (50 часов в год).

3.4.9
Посещать гимназию в чистой обуви, в свободной, но аккуратно одежде. Во время Николаевских грязевых потоков и по требованию администрации - в сменной обуви.

3.4.10
Не курить и не употреблять спиртных напитков на территории гимназии, не находиться в гимназии в состоянии алкогольного опьянения.

4. Ответственность сторон
В спорной ситуации стороны стремятся разрешить её путём переговоров. В случае грубого нарушения условий договора стороны несут ответственность. 

Ответственность Гимназиста:

4.1.1
Временное (до 12 учебных дней) отстранение от посещения занятий по всем или нескольким предметам с сохранением зачетных требований.

4.1.2 Лишение права на индивидуальный учебный план.

4.1.3 Сдача дополнительных экзаменов по итогам года.

4.1.4 Отработать больший объем часов (до 120) летней трудовой практики.

4.1.5 Отстранение от посещения одного или нескольких мероприятий, проводимых гимназией.

4.1.6 Исключительная мера – исключение из гимназии.

4.2. Ответственность педагогов и администрации:

4.2.1 Изменение (улучшение) условий обучения, учебной программы.

4.2.2 Смена преподавателя.

4.2.3 Дисциплинарная ответственность в соответствии с Трудовым Кодексом России и Уставом гимназии “Универс”.
Решение о мерах ответственности принимает коллегия ступени, в исключительных случаях право окончательного решения принадлежит Большому Совету гимназии.
5. Дополнительные условия:
________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

	За администрацию и педагогов III ступени – директор III ступени Красноярской университетской гимназии "Универс"
	Гимназист III ступени Красноярской университетской гимназии "Универс"


          



(подпись)     


      (подпись)

Настоящий договор составлен в двух экземплярах, по одному для каждой из сторон, каждый из которых имеет одинаковую юридическую силу.

Приложение 7.

Методические рекомендации по созданию творческих (дипломных) работ старшеклассников.

Дипломная работа представляет собой самостоятельное исследование, проводимое старшеклассником по интересующей его теме одного из изучаемых им предметов. 

Целью дипломной работы является вовлечение учащихся в проведение исследования, в процессе которого происходит развитие навыков самостоятельной работы, таких как умение находить и извлекать необходимую информацию из различных источников, интерпретировать полученные данные и давать им собственную оценку, а также публично представлять результаты своей работы, демонстрируя логичное и последовательное изложение материала как в устном, так и в письменном виде.

Основные требования, предъявляемые к учащимся при написании дипломной работы

Выбор предметной области

● выбор должен ограничиваться только изучаемыми предметами; выбор предмета, который школьник не изучает в рамках урока, возможен в том случае, если он изучается факультативно и является областью профессиональной ориентации школьника

● желательно выбрать предмет, который изучается на углублённом уровне, т.к. это позволяет получать глубокие знания предмета в рамках урока

● предмет должен давать возможность проведения исследования, поэтому выбор предмета из блока Искусство и культура не рекомендуется, за исключением тех случаев, когда работа носит исследовательский характер 

● предмет должен вызывать личный интерес, который совпадает с профилем будущей профессии 

● если предмет, выбранный для дипломной работы, изучается на английском языке, работа выполняется также на языке

Выбор руководителя дипломной работы

● руководителем дипломной работы может являться учитель данного предмета в школе, преподаватель Вуза, а также любой другой специалист, имеющий сертификат, который подтверждает квалификацию в данной области

Выбор области исследования

● область исследования должна содержать элемент новизны и оригинальности для ученика

● область исследования не должна быть обширной, т.к. это может препятствовать глубокому исследованию и сосредоточению на обозначенной проблеме 

● область должна предоставлять возможность не только собирать данные, но также их анализировать и давать им собственную оценку (хорошо известная и документально описанная информация позволит лишь кратко изложить факты, и получить результаты, которые либо очевидны, либо известны)

● привнесение новых знаний в область исследования или в предмет в целом не предполагается

Постановка исследовательского вопроса

● исследовательский вопрос должен отражать обозначенную проблему, которая будет разрешена ответом, найденным в ходе исследования

● вопрос должен учитывать время и ресурсы ученика, которые потребуются для исследования

Определение темы дипломной работы

● тема должна быть тесно переплетена с вопросом исследования, но не обязательно совпадать с ним по формулировке

Например:

(1) Тема:
Религиозные образы в романе “Грозовой перевал”

Исследовательский вопрос:
Какова природа и назначение религиозных образов в романе “Грозовой перевал”? 

(2) Тема: 
Исследование уровня загрязнения окружающей среды свинцом
от транспортных средств

Исследовательский вопрос:
Есть ли связь между приближённостью к большим дорогам и количеством свинца, содержащемся в листьях? 


Основные правила организации текста дипломной работы

Введение

В этой части следует упомянуть, почему выбранная область исследования интересна, важна и достойна изучения.

Теоретический материал области исследования должен быть представлен в том размере, который необходим для описания проблемы, обозначенной вопросом исследования, но не более.

Исследовательский вопрос следует точно зафиксировать и представить его рассмотрение через утверждения, которые соответствуют контексту исследования.

Основная часть

Эта часть должна описывать метод, с помощью которого была собрана информация.

Затем следует анализ данных и их оценка.

Наличие диаграмм, карт, таблиц, других наглядных средств вполне разумно, если они важны и соответствуют контексту.

Вывод 

Вывод должен вытекать из результатов, полученных в ходе работы.

Вывод может содержать вопросы, на которые не удалось найти ответы, либо вопросы, которые возникли в процессе исследования.

Резюме

Резюме представляет собой краткое изложение (синопсис) всей дипломной работы, следовательно, должно писаться в последнюю очередь.

Резюме не должно превышать 300 слов и должно содержать в себе информацию об области исследования, исследовательский вопрос, масштаб исследования, выводы работы.

Ссылки

Прямое использование слов другого человека как устно, так и письменно должно заключаться в кавычки и иметь указание на автора этих слов и источник, из которого они были взяты.

Например:

1. Ссылка на автора может располагаться в конце страницы или в конце всей работы, а в тексте должна быть помечена цифрой:

“It has been said that we have not inherited this world from our parents, but borrowed it from our children”. (1)

(1) Peterson, A.D.C. Schools Across Frontiers: the story of the International Baccalaureate and the United World College. Open Court: La Salle, Illinois (1987) p.216

2. Ссылка может располагаться сразу после цитаты в круглых скобках:

“It has been said that we have not inherited this world from our parents, but borrowed it from our children”. (Peterson 1987: 216)

3. Если нет необходимости использовать полную цитату, её можно сократить:

“This pattern of academic study of six subjects … provided the framework of a general education through specialisation”. (Peterson 1987:153)

4. Длинную цитату можно отделить от текста отступами и не заключать в кавычки. Короткая цитата может быть включена в текст и выделена кавычками.

This pattern of academic study of six subjects, so described that they provided some experience of mankind’s main tools of thought and ways of thinking, provided the framework of general education through spesialisation. (Peterson 1987:153)

5. Если используются идеи и мысли другого человека, необходимо упомянуть имя автора данных слов.

It was the opinion of Alec Peterson (Peterson, 1987:62) that …

According of Alec Peterson (Peterson, 1987:182), the …

6. Цитату также можно поместить в сноске или в конце дипломной работы, чтобы не разрывать текст или не прерывать его логику.

Библиография

Любой источник, который был использован для работы, должен быть указан в библиографии, независимо от того, обозначен он в ссылках или нет.

Библиография должна включать только те книги и журналы, которыми пользовались в ходе работы.

Библиография должна содержать: имя автора(ов), название, дату и место публикации, издательство. 

Например: 
Peterson, A.D.C. Schools Across Frontiers: the story of the International Baccalaureate and the United World College.Open Court: La Salle, Illinois (1987)

Или:
Peterson, A.D.C. (1987), Schools Across Frontiers: the story of the International Baccalaureate and the United World College, Open Court: La Salle, Illinois

Объём дипломной работы

● объём дипломной работы должен составлять 3500 - 4000 слов и включать в себя: введение, основную часть, вывод 

● объём дипломной работы не учитывает: страницу, отражающую содержание работы; ссылки, расположенные в конце работы; карты, таблицы, диаграммы; библиографию; резюме 

● при оформлении работы нумерация страниц обязательна

Основные требования, предъявляемые к руководителю дипломной работы

Руководитель должен оказывать поддержку в ходе всей работы, которая подразумевает следующие действия:

● помочь осознать важность данной работы

● оказывать эмоциональную поддержку, если это необходимо

● принять совместное решение относительно дальнейшей работы:

· установить график встреч (несколько коротких встреч с обсуждением ключевых моментов могут быть более эффективными, чем 1-2 длительные по времени встречи)

· определить тематику и задачу каждой встречи

● способствовать развитию навыков самостоятельной работы и навыков, необходимых для выполнения работы исследовательского характера (сбор информации, интерпретация данных, использование первоисточников и вторичных источников, конспектирование, сравнение данных, и др.)

● помочь обозначить область исследования и сформулировать исследовательский вопрос 

● принимать участие в составлении плана работы

● обеспечить доступ к необходимым источникам (люди, библиотека, лаборатория), если учащийся лишен такой возможности

● оказать помощь при написании резюме

● прочесть черновик работы, указав на места, требующие корректировки, но не редактировать работу

Сроки выполнения работы

	Месяц
	10 класс
	11 класс

	Сентябрь
	
	Продолжение работы, либо определение новой области исследования

	Октябрь
	Выбор предмета
	


	Ноябрь
	Обозначение области исследования; постановка исследовательского вопроса; определение темы; утверждение тем на кафедрах.
	

	Декабрь
	
	Рефлексия проделанной работы

	Январь
	
	

	Февраль
	
	Защита (НПК) в рамках итоговой аттестации (экзамен)

	Март
	Рефлексия проделанной работы 
	

	Апрель
	
	

	Май
	Предзащита (экзамен)


	


Оценивание дипломной работы

Внешняя оценка дипломной работы происходит во время защиты и производится членами экзаменационной комиссии. Оценивание включает в себя: оценку презентационных навыков и компонентов содержательного характера работы. Требования, предъявляемые к дипломной работе во время предзащиты и защиты, имеют различия при оценке содержания, тогда как презентационные навыки имеют ту же шкалу оценивания. 

	Презентация

	
	Организационные навыки
	Умение работать с вопросами
	Презентационные навыки

	“5”
	Говорящий: соблюдает лимит времени, говорит без длительных пауз, связанных с организацией, раздаточный материал подготовлен и его использование не отнимает времени


	Отвечает на все вопросы адекватно
	Все компоненты работы представлены в логичной и последовательной манере, говорящий практически не использует записи, говорит громко, чётко и свободно, демонстрируя интерес к работе, обращён к аудитории 


	“4”
	Говорящий: не совсем укладывается в лимит времени, говорит с небольшими паузами, вызванными недочётами в организации
	Отвечает на большинство вопросов адекватно
	Почти все компоненты представлены логично и последовательно, говорящий время от времени использует записи

	“3”
	Говорящий: не укладывается в лимит времени, говорит с паузами, вызванными недочётами в организации
	Испытывает затруднения при ответах на вопросы/ часть ответов не адекватна
	Материал представлен не совсем логично и последовательно, говорящий использует записи, иногда переходя на чтение, говорит нечётко

	“2”
	Говорящий: не укладывается в лимит времени, т.к. делает большие паузы
	Отказывается отвечать на часть вопросов
	Представление материала нелогично, непоследовательно, говорящий испытывает трудности при использовании записей 

	“1”
	
	Отказывается отвечать на все вопросы
	Представление материала практически отсутствует


	Содержание

	Исследовательский вопрос (ИВ)

	“5”
	ИВ сформулирован чётко, полностью соответствует области исследования, требует серьёзной исследовательской работы

	“4”
	ИВ сформулирован чётко, соответствует области исследования, но не предполагает глубокой исследовательской работы

	“3”
	ИВ сформулирован нечётко, не отражает области исследования

	“2”
	ИВ не предполагает исследовательской работы

	“1”
	ИВ не сформулирован

	Данные / информация (Д/И)

	“5”
	Д/И отражают область исследования в соответствующем объёме, представляют разные источники

	“4”
	Д/И в общем соответствуют области исследования, представляют различные источники

	“3”
	Д/И частично отражают область исследования и не представлены в полном объёме, необходимом для ответа на ИВ


	“2”
	Д/И практически не соответствуют области исследования

	“1”
	Д/И не соответствуют области исследования

	Анализ / оценка данных

	“5”
	Представлен анализ, включающий в себя: сравнение данных и высказывание суждения относительно результатов анализа

	“4”
	Анализ представлен, но есть некоторые несоответствия между данными и результатом анализа

	“3”
	Анализ представлен частично

	“2”
	Анализ практически отсутствует

	“1”
	Анализ отсутствует

	Вывод

	“5”
	Вывод чётко сформулирован, адекватен ИВ, полностью и подтверждён приведёнными доказательствами

	“4”
	Вывод сформулирован, адекватен ИВ, но не совсем основан на приведённых доказательствах

	“3”
	Вывод сформулирован нечётко, только частично полагается на доказательства

	“2”
	Вывод не представляет собой логически выстроенного утверждения

	“1”
	Вывод отсутствует

	
	Оформление работы

	“5”
	Объём работы в пределах 3500-4000 слов. Страницы пронумерованы. Основные компоненты текста обозначены и озаглавлены как внутри текста, так и указаны в содержании. Цитаты, ссылки, библиография оформлены в соответствии с требованиями. Работа оформлена на листах формата А4. Имеет аккуратный вид.

	“4”
	Отсутствует какой-либо компонент из выше перечисленных

	”3”
	Присутствуют несоответствия по нескольким категориям, указанных выше

	“2”
	Работа имеет неаккуратный вид и почти не соответствует формату

	“1”
	Требования по оформлению работы не выполнены


Требования, предъявляемые к дипломной работе во время предзащиты (10 класс)

· Представить область исследования (объяснить, почему выбрана эта область)

· Представить исследовательский вопрос

· Представить методы, выбранные для исследования (объяснить выбор методов)

· Представить обзор литературы по области исследования с элементами анализа (сравнение данных) и библиографию. 

· Обозначить этапы работы с литературой

· Проанализировать сделанную работу

· Представить план дальнейших действий

Критерии оценивания дипломной работы во время предзащиты

Оценивание фокусируется на том, как учащиеся овладевают научным методом и как организуют свою работу. Оценка выставляется в соответствии с критериями, представленными в таблице, а также учитывает оценку по шкале “Презентация”

	“5”
	Выполнены все выше перечисленные требования.

	“4”
	Выполнены все выше перечисленные требования, но есть недоработки. 

	“3”
	Требования в большинстве своём не выполнены.

	“2”
	Требования к работе практически не выполнены.

	“1”
	Работа не соответствует предъявляемым требованиям.


Промежуточный анализ проделанной работы 10 класс

Имя: ______________________________________________________

Предмет: __________________________________________________

Область исследования: _______________________________________

Тема: ______________________________________________________

Руководитель: _______________________________________________

Прочитай следующие высказывания относительно своей работы и поставь √ в соответствующей колонке.

	
	да
	нет

	1. Область исследования определена.
	
	

	2. Исследовательский вопрос сформулирован.
	
	

	3. Методы исследования обозначены.
	
	

	4. Найдена необходимая литература.
	
	


	5. Прочитаны практически все источники информации. 
	
	

	6. Сделаны попытки анализа прочитанного.
	
	

	7. Есть черновик, в котором зафиксирована проделанная работа.
	
	


Напиши, что необходимо тебе сделать, чтобы закончить работу.

1. _________________________________________________________

____________________________________________________________

2. _________________________________________________________

____________________________________________________________

3. _________________________________________________________

____________________________________________________________

4. _________________________________________________________

____________________________________________________________

5. _________________________________________________________

____________________________________________________________

6. _________________________________________________________

____________________________________________________________

Подпись учащегося: ____________________

Подпись руководителя: __________________

Промежуточный анализ проделанной работы 11 класс

Имя: _______________________________________________________

Предмет: ___________________________________________________

Область исследования: _______________________________________

Тема: ______________________________________________________

Руководитель: _______________________________________________

Прочитай следующие высказывания относительно своей работы и поставь √ в соответствующей колонке.

	
	да 
	Нет

	1. Вся необходимая информация найдена и прочитана.
	
	

	2. Произведён анализ данных.
	
	

	3. Найден ответ на ИВ.
	
	

	3. Сделан вывод.
	
	

	4. Руководитель указал на неточности/недоработки.
	
	

	5. В черновик внесены исправления.
	
	

	6. Работа находится в процессе оформления.
	
	


Напиши, что тебе необходимо сделать, чтобы закончить работу.

1. _________________________________________________________

2. _________________________________________________________

3. _________________________________________________________

4. _________________________________________________________

5. _________________________________________________________

6. _________________________________________________________

Подпись учащегося:________________

Подпись руководителя:______________

Положение о дипломных работах (пример)

1. Дипломная работа является обязательным компонентом учебного плана и представляет собой самостоятельное исследование, проводимое учащимися 10-11-го классов по интересующей их теме одного из изучаемых предметов.

2. Целью дипломной работы является вовлечение учащихся в процесс исследования, при котором развиваются навыки самостоятельной работы и навыки презентации материала. 

3. Работа ведётся в течение 2-х лет и завершается сдачей экзамена-защиты по окончании 11-го класса в рамках итоговой аттестации. 

4. Учащийся имеет право выбрать время проведения экзамена для защиты дипломной работы: февраль (школьная научно-практическая конференция), март (районная научно-практическая конференция), апрель (краевая научно-практическая конференция), июнь (в рамках школьных выпускных экзаменов).

5. По окончании 10-го класса учащиеся сдают экзамен-предзащиту.

6. Руководителем работы может являться учитель школы, преподаватель Вуза, а также любой специалист, имеющий сертификат, который подтверждает квалификацию в этой области.

7. Выбор предмета, руководителя, определение темы происходит в октябре-ноябре месяце.

8. Утверждение и обсуждение тем дипломных работ происходит в  ноябре месяце.

9. Для выполнения дипломной работы учащийся может выбрать любой предмет, который он изучает в рамках своей образовательной программы. Предмет из блока Искусство и культура может быть выбран в том случае, если работа будет носить исследовательский характер.

10.  Учащийся может выбрать предмет как углублённого, так и общеобразовательного уровня.

11.  Если учащийся выбирает предмет, изучаемый на английском языке (биология, история, география, экономика), работа выполняется на английском языке.

12.  Смена темы возможна в конце I полугодия 10 класса.

13.  Смена руководителя работы возможна по согласованию с руководителем и завучем

14.  У учащегося есть право написания двух работ. В этом случае написание 2-ой работы возможно по завершению 1-ой и работа должна быть начата не позднее сентября в 11-м классе. Более того, 1-ая работа должна представлять собой законченный продукт и соответствовать требованиям, которые предъявляются к работам в 11-м классе во время итоговой аттестации.

Приложение 8.

Форма для фиксирования индивидуальной образовательной программы для одиннадцатиклассника

Дорогой десятиклассник! Ты подошел к завершению важного для твоего будущего периода – завершению общего образования и планированию дальнейшего продолжения образования. Свое будущее ты строишь сам, уже сейчас, учась в старшей школе. А мы - администрация, педагоги, классные советники и родители – готовы тебе в этом помочь. Мы надеемся, что заполнение предлагаемого нами документа поможет тебе увидеть целесообразность твоего выбора, понять возможные перспективы твоего дальнейшего образования.

Желаем успехов!

Индивидуальная образовательная программа 

Я: _______________________________________________________________

(фамилия, имя, класс)

Моя будущая профессия: _________________________________

ВУЗ (факультет, специальность), в который собираюсь поступать:

________________________________________________________________

Мой профиль обучения в старшей школе: ______________________________

Моя лаборатория (руководитель, название): ____________________________

Мой спецкурс (руководитель, название): _______________________________

Моя творческая работа (предмет, руководитель, тема): __________________

__________________________________________________________________

Моя социальная практика (название проекта, направление деятельности, руководитель): ______________________________________________________

	Предмет
	ФИО учителя
	
	
	Предмет
	ФИО учителя
	

	Словесность
	
	(
	
	История
	
	(

	Математика
	
	(
	
	Психология
	
	(

	География
	
	(
	
	Физическая культура
	
	(

	Физика
	
	(
	
	Искусство
	
	(

	Химия
	
	(
	
	Английский язык
	
	(

	Биология
	
	(
	
	
	
	


Отметь ( напротив тех предметов, которые считаешь наиболее важными для своего образования.

Дополнительно я занимаюсь (курсы, репетиторство, секции, кружки и т.п. – сколько часов в неделю):

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Дата




     

Подпись ученика

Рекомендации классного советника:

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Подпись родителей: _________________________________________________

Коррекция учебного плана по результатам январской сессии и Юрьевых дней (что изменилось):

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Коррекция учебного плана по результатам сентябрьской сессии 11 кл. и Юрьевых дней (что изменилось):

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Приложение 9.

Форма для фиксирования индивидуальной образовательной программы для одиннадцатиклассника

Дорогой одиннадцатиклассник! Ты выходишь на “финишную прямую” обучения в старшей школе. Ты учился по своему учебному плану, уже много чего сделал для своего образования (и для своего будущего в том числе). Сейчас тебе надо понять, что уже сделано (и на каком уровне), а что еще предстоит сделать. Через семь месяцев наступят выпускные экзамены, а потом - вступительные в ВУЗ. Тебе надо правильно рассчитать свои силы для решения этих задач. Мы надеемся, что заполнение предлагаемого нами документа поможет тебе.

Желаем успехов,

 Администрация и педагоги старшей школы

Индивидуальная образовательная программа 

Я:________________________________________________________________

(фамилия, имя, класс)

Моя будущая профессия: ____________________________________________

__________________________________________________________________

ВУЗ (факультет, специальность), в который собираюсь поступать:

__________________________________________________________________

Мой профиль обучения в старшей школе: ______________________________

________________________________________________________________

Моя лаборатория (руководитель, название): ____________________________

________________________________________________________________

Мой спецкурс (руководитель, название): _______________________________

________________________________________________________________

Моя творческая работа (предмет, руководитель, тема): ___________________

__________________________________________________________________

Моя социальная практика (название проекта, направление деятельности, руководитель): ___________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

	Предмет
	ФИО учителя
	
	
	
	Предмет
	ФИО учителя
	
	

	Словесность
	
	(
	
	
	История
	
	(
	

	Математика
	
	(
	
	
	Психология
	
	(
	(

	География
	
	(
	(
	
	Физическая культура
	
	(
	

	Физика
	
	(
	(
	
	Искусство
	
	(
	

	Химия
	
	(
	(
	
	Английский язык
	
	(
	(

	Биология
	
	(
	(
	
	ПСЧ
	
	
	(


Отметь ( напротив тех предметов, которые считаешь наиболее важными для своего образования.

Отметь ( напротив тех предметов, которые ты намерен выбрать для изучения во втором полугодии (не менее трех).
Дополнительно я занимаюсь (курсы, репетиторство, секции, кружки и т.п. – сколько часов в неделю):

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Планирую сдавать следующие экзамены по выбору:

1.________________________________________________________________

2. _______________________________________________________________

Дата







Подпись ученика

Рекомендации классного советника:

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Подпись родителей:_____________________________

4. Общеобразовательная средняя школа № 1133, г. Москва

4.1. Модель целостной школы развивающего образования

(образовательная система Д.Б. Эльконина- В.В.Давыдова)

Представленная модель – особая. Она описывает образовательные условия формирования ключевых компетентностей в условиях развивающего обучения. Кроме того, эта модель в большей мере ориентирована на возрастные особенности учащихся, что в других моделях и текстах акцентировано в меньшей степени. Поэтому данная модель предстает как модель непрерывного образования.

1. Общие замечания

Экспериментальный учебный комплекс «Школа развития» создан как отдельное структурное подразделение общеобразовательной школы № 1133 (г. Москва) с 1992 года для решения задач развивающего образования в рамках образовательной системы Д.Б. Эльконина – В.В.Давыдова.
 В подразделении учатся 240 учащихся с 1 по 11 класс, с которыми работает собственный педагогический коллектив во главе с руководителем данного подразделения.

Основная цель образования в рамках данного подразделения:

Сформировать способности у учащихся, заканчивающих школу, нести личную ответственность за собственное благополучие и благополучие общества через формирование базовой способности (основ теоретического мышления) и освоение общих способов действия, обеспечивающих социальную адаптацию молодых людей в условиях меняющегося общества, а также их социальную мобильность, способность к возможной быстрой смене социальных и экономических ролей.

Для достижения данной цели развивающего образования были созданы следующие принципиальные педагогические условия в рамках ЭУК «Школа развития»:

1. Выделены основные этапы непрерывного образования на всех трех ступенях образования и разработана педагогическая технология организация образовательного процесса на каждом из них.

2. Осуществлен деятельностный подход к построению учебного содержания в коллективных формах обучения на начальном этапе до индивидуальных форм учения в старшей профильной школе.

3. Обеспечена вариативность и личная направленность системы обучения на всех этапах развивающего образования.

4. Создана развивающая направленность и возрастная адекватность образования.

В нашем понимании развивающее образование – это такой тип образования, который не просто имеет развивающий эффект, но, будучи, индивидуально ориентированным на каждого ребенка, ставит основной целью его развитие, реальное продвижение. В системе развивающего образования знания, умения и навыки выполняют функцию не столько самостоятельных целей, сколько средств в процессе развития ребенка..

Особую значимость приобретает принцип самоценности каждого возраста, который мы раскрываем посредством двойного требования к содержанию и методам образования:

- обеспечение полноты реализации возможностей ребенка определенного возраста;

- опора на достижение предыдущего этапа развития.

2. Общая характеристика этапов развивающего образования

До сих пор при организации обучения в массовой практике практически не учитывается тот факт, что за время обучения ребенок проходит несколько возрастных этапов. Весь процесс его образования строится как равномерный, не учитывающий возрастной динамики.

С учетом особенностей этих возрастных периодов в ЭУК «Школа развития» были выделены следующие этапы развивающего образования
 : 

- начальный этап (1-5 класс) состоящий из трех периодов: переходный период от дошкольного образования к начальной школе (период адаптации к школе), период формирования коллективного субъекта учебной деятельности и общности класса и рефлексивный (переходный) период от начальной школы к основной;

- собственно подростковый этап (6-10 классы) школьного образования, состоящий из двух периодов: периода формирования индивидуального субъекта учебной деятельности и переходного периода от основной к старшей профильной школе (период осмысления и самоопределения)

- этап глубокой дифференциации и профилизации ( 10-11 класс) , построенный на реализации индивидуальных образовательных программ школьников ориентированных, с одной стороны, на продолжение образования в высшей школе, с другой стороны, на реализацию внутренних потребностей учащихся.

Более подробная характеристика каждого из этапов образования представлена в форме таблицы 1.

А. Начальный этап развивающего образования









                                            

Условные обозначения:


                         - цели начального образования;                         - педагогические условия;


                          - результат начального этапа образования

Б. Собственно подростковый этап развивающего образования











В. Этап глубокой дифференциации ( этап старшей профильной школы )







Для достижения указанных выше целей и результатов были в приняты ряд принципиальных оргуправленческих решений:

1. Переход на третий экспериментальный учебный план, где отсутствует жестко заданное распределение часов между учебными дисциплинами внутри образовательных областей, урок потерял основную и единственную форму организации образовательного процесса.

2. Построение определенных «ритмов» в организации образовательного процесса потребовало изменить отношение всех субъектов образовательного процесса к расписанию учебных занятий как стабильному на достаточно долгое время в ходе учебного года. Расписание стало мобильно и подвижно и составляется под запрос конкретного учителя, класса.

3. Для организации безотметочной системы оценивания необходимо было создать ряд локальных нормативно-правовых актов на уровне школы: Положения о безотметочной системы оценивания; Положение о введение классного журнала, отчетности учителя; Положение об организации обучения на каждом этапе обучения; Положение об итоговой аттестации в 9,11-х классах; родительской договор о совместной деятельности школы и родителей по обучению и воспитанию детей.

4. Для решения задач, связанных с развитием учащихся, с достижением результатов обученности учащихся необходимо было создать рабочие учебные программы по отдельным учебным дисциплинам, направленные на серьезное сокращение предметного содержания с целью высвобождения времени для личностно значимых задач учащихся в учении.

Все эти изменения сделаны в рамках действующего Закона «Об образовании» и внесены в Устав школы и в Положение об экспериментальном учебном комплексе «Школа развития» как отдельного подразделения общеобразовательной школы № 1133.

Итак, основные преимущества данной модели построения целостной возрастной школы:

1. Дает возможность всем субъектам образования иметь право выбора системы обучения за счет создания внутри школы отдельных образовательных подразделений;

2. Повышает преемственность между ступенями образования и ответственность школы за результаты образования за счет единого руководства на всех ступенях образования;

3. Обеспечивает плавный, безкризисный переход детей из одного возраста в другой за счет особой роли переходных этапов (1, 5, 9-10 классы) в образовании;

4. Создает условия для выращивания самостоятельности, инициативы и ответственности учащихся за счет введения безотметочной системы оценивания на всех этапах обучения, построения «ритмов» жизни в школе, плавного изменения соотношения между обучением и учением от начальной школы к старшей, введения других (отличных от урока) форм организации учения школьников;

5. Дает возможность получить новое качество образования за счет деятельностного подхода к построению образовательного процесса;

6. Создает условия для реализации личностно значимых задач в образовании старших школьников за счет организации профильного обучения через индивидуальные образовательные программы.

4.2. Приложения: формы, документы, рекомендации

Приложение

Основные этапы школьного развивающего образования в ЭУК «Школа развития» (подразделение школы № 1133 г. Москва)

	Периоды обучения и сроки
	Педагогические задачи

периода
	Педагогические условия реализации поставленных задач
	Планируемый результат

	Начальный этап развивающего образования ( 1-5 класс)

Цель: сформировать коллективный субъект учебной деятельности и контрольно - оценочную самостоятельность младших школьников как основу учебной самостоятельности подростка 

	Переходный период - период адаптации ребенка к школе (1 класс)
	1. Создать условий для нормального вхождения ребенка в школьную жизнь;

2. Выработать общие «правила» организации учебного процесса в классе;

3. Провести «стартовую» диагностику учащихся; 

4. Освоить работу в разных образовательных пространствах и переходы между ними;
	1. Вводный курс «Введение в школьную жизнь» с целью определения всей дальнейшей работы учителя с детьми: неимитационное поведение, готовность к выработке своей позиции, умение запрашивать недостающую информацию и отказываться от решения не решаемых задач, умение договариваться, доверие к себе, стартовая диагностика;
	1. Владение некоторыми способами взаимодействия с учителем, одноклассниками и самим собою:

- построение своего действия с учетом действий партнеров; понимание возможности разных точек зрения на один предмет; обнаружение разницы эмоциональных состояний участников совместного действия;

- умение добывать недостающую информацию с помощью «умных» вопросов; способность брать на себя инициативу в организации совместного действия;


	
	5. Заложить новую «философию» оценки деятельности учащихся;

6. Освоить разные формы взаимодействия учащихся в классе ( в малой группе, паре)
	2. Организация разноукладности жизни ребенка в школе (игра, учение, тренировка) и переходов от одного уклада к другому как основное педагогическое требование к организации образовательного процесса в классе;

3. Организация педагогических действий по разделению коллективных и индивидуальных форм учения, определение специальных «мест» для этих форм обучения и учения;

4. Постепенное появление учебных предметов в учебном расписание года (единицей учебного процесса является сюжетная линия недели, строящаяся на интегративной основе)

5.Безотметочная система оценивания ориентированная на личные достижения каждого ученика, начало работы над формированием у учащихся учебных действий контроля и оценки;


	- решение интеллектуального конфликта не агрессивно, а рационально, проявляя самокритичность и дружелюбие в оценке партнера.

2. Умение использовать в своей работе разные образовательные пространства («черновик», «чистовик», «место на оценку», «место тренировки») и осуществление переходов между ними.

3. Овладение действия контроля и оценки:

умение оценивать свою работу по заданным критериям с помощью «волшебных линеечек»; контроль-внимание по образцу; сопоставление своей оценки с оценкой учителя; предъявление своих результатов на доске «достижений».

4. Плавный переход от игровой к учебной деятельности

5. Выработка и овладение средствами для регуляции и саморегуляции нормативного поведения («оценочная безопасность»)


	
	
	6. Системная работа с родителями по разъяснению им необходимых домашних условий, обеспечивающих нормальное вхождение ребенка в школьную жизнь («родительские рефлексии);

7. Психологическое, медицинское обеспечение и поддержка, определение стартовых возможностей каждого ребенка
	

	Период формирования коллективного субъекта учебной деятельности (2-4 классы)
	1. Освоить основы учебной деятельности учащихся на уровне классного сообщества (за исключением действий контроля и оценки);

2. Сформировать основы теоретического мышления (анализ, планирования и рефлексия);

3. Освоить приемы и навыки учебного сотрудничества;
	1. Поисково-исследовательский характер предметного содержания, направленное на формирование общих способов действия. Все предметное содержание разработано в рамках образовательной системы Эльконина-Давыдова. Моделирование основное средство решения задач;

2. «Ритмичное» построение учебного года: выделение фазы совместного планирования и постановки задач года (сентябрь) через стартовые проверочные работы по предмету (модульный принцип построения работы);
	1. Способность класса работать сообща под руководством учителя (коллективный субъект учебной деятельности): поставить задачу по поиску недостающих способов действия; выдвинуть содержательные гипотезы о новом явлении; проверить эти гипотезы; создать модельно-схематические средства для фиксации новых свойств изучаемого явления; успешно действовать новым способом.

2. Способность к рефлексии на уровне индивидуального действия (основы умения учиться):


	
	4. Сформировать действия самоконтроля и самооценки на уровне индивидуального действия

5. Овладеть предметным материалом на уровне Госстандарта, а также умение использовать полученные знания в новых, нестандартных условиях


	фаза коллективного решения учебных задач года (октябрь- середина апреля) организация учения через две формы «урок» и «учебное занятие»; рефлексивная фаза учебного года ( середина апреля – май ) – подведение итогов года, публичное предъявление результатов учебного года (модульный способ организации учебного процесса);

3. Учебный диалог основная форма организации обучения в классе с использованием разных приемов коллективной работы в классе;

4. Организация индивидуального учебного действия учащихся с использованием специальных «мест»: стол «заданий», стол «помощников», учебное занятие, место для предъявления своих результатов и т.п.;

5. Сменное учебное расписание уроков и учебных занятий по запросу класса (на каждую неделю свое расписание); 
	знание о своем незнании, умение в недопределенной ситуации указать, каких знаний и умений не хватает для успешного действования, умение рассматривать и оценивать собственные мысли и действия «со стороны»; умении е критично, но не категорично оценивать мысли и действия других людей.

3. Сформированы самоконтроль и самооценка на уровне: владение диагностико-коррекционным способом работы по выявлению причин затруднений и ошибок; умение видеть свою работу как сумму многих умений, выделяя критерии оценки; умение подобрать задания для собственной коррекционной работы; собирать «портфель» достижений и предъявлять его окружающим.




	
	
	6. Безотметочная система оценивания с целью выращивание действий контроля и оценки у учащихся с использованием специальных тетрадей:

«Тетрадь открытий», «Мои достижения по русскому языку», «Тетрадь стартовых и итоговых работ», «Тетрадь для самостоятельной работы», «Портфель ученика».

7. Изменение контрольно-оценочной деятельности учителя в сторону усиления диагностических и коррекционных функций контроля и оценки только достижений учащихся (другая форма с классным журналом и тетрадями учащихся)
	4. Владение приемами и навыками учебного сотрудничества: умение регулировать конфликты (перевод в содержательный план); умение понять точку зрения другого, содержательно оценить достоинства и недостатки действий и суждений других, умение координировать разные точки зрения для достижения общего результата.

5. Сформированы основы теоретического мышления: выделение системы задач одного класса, мысленное построение цепочки действий; обнаружение оснований действий.


5. ГОУ Гимназия 1505 «Московская городская педагогическая гимназия-лаборатория»

5.1. Модель образовательного учреждения

Данная модель отражена в образовательной программе столичной гимназии с профильными классами. Модель опирается почти на десятилетний опыт эксперимента по изменению содержания и структуры образования в старшем звене.

Отличительными особенностями данной модели является:

· попытки определения «своего» ученика, т.е. выявление того социального заказа и тех заказчиков, которые реально влияют на происходящие изменения и участвуют в их становлении;

· создание целостной системы курсов по выбору, разворачивающихся с 5 по 11 класс в развивающейся логике, сообразуясь с задачами возраста на каждом этапе;

· создание варианта «гибкого» профилирования в старшем классе основной школы как своеобразной пробы для ученика;

· создание системы обучения старшеклассников учебно-исследовательской деятельности через УИМ (учебно-исследовательские мастерские)

· использование нетрадиционных организационных форм обучения и проверки результатов образовательной деятельности.

В образовательной программе гимназия определяется как государственное образовательное учреждение, ориентированное на работу с учащимися, обладающими повышенной мотивацией к учебной деятельности, склонными к практической или исследовательской работе педагога в различных типах учебных заведений; на начальном этапе гимназического обучения такая мотивация достигается влиянием семей, сохранивших образовательную традицию и осознающих самоценность образования.

Данное образовательное учреждение предоставляет гражданам Российской Федерации, обладающим способностями к универсальному образованию и склонностями к профессиям, связанным с работой в системе «человек – человек» или «человек - знак – человек» (учитель, ученый, психолог, социолог, юрист, врач и др.) возможность за счет бюджетного финансирования получить полноценное образование, позволяющее успешно продолжить обучение в университетах или иметь возможность быстрой предметной профилизации на базе полученной в гимназии универсальной подготовки.

Гимназия – государственное образовательное учреждение, расположенное в мегаполисе, ориентированное на обучение детей, преимущественно из семей, сохранивших образовательную традицию. В гимназии в настоящее время обучается 378 Учащихся с 5 по 11 класс (по 2 класса в параллели)

5.1.1. Подростковая школа

Особенности данной модели:

· ориентация на «своего» ученика, организация приема и адаптации вновь принятых учащихся.

· система элективных курсов.

· Освоение проектной технологии.

«Мягкий профиль» в 9 классе как условие самореализации в образовательной и социальной деятельности и предпрофильной подготовки.

В рамках основной школы выделяются:

5-6 классы – завершение начального образования, адаптация к особенностям сложной интеллектуальной деятельности в образовательном процессе;

7-8 классы – подготовка к осознанному выбору профильного обучения в старшем звене, осознание подростком себя в учебной и социально-педагогической деятельности, овладение необходимыми образовательными технологиями, проба сил через систему курсов по выбору,

9 класс – «мягкий» профиль – такая модель обучения, которая, с одной стороны, является завершением основного школы как обязательной ступени образования, а с другой – началом старшей школы с ее содержательной и организационной спецификой.

1. Ориентация на «своего» ученика, организация приема и адаптации вновь принятых учащихся

Гимназия является государственным образовательным учреждением, ориентированным на работу с учащимися, обладающими повышенной мотивацией к учебной деятельности, склонными к практической или исследовательской работе педагога в различных типах учебных заведений. На начальном этапе гимназического обучения такая мотивация достигается влиянием семей, сохранивших образовательную традицию и осознающих самоценность образования. При приеме в гимназию льготами пользуются дети педагогов, ученики, чьи родители или старшие дети из этой обучались в гимназии (в прошлом школе 388).

Гимназия предоставляет детям, обладающим способностями к универсальному образованию и склонностями к профессиям, связанным с работой в системе «человек – человек» или «человек – знак – человек» (учитель, ученый, психолог, социолог, юрист, врач и др.) возможность за счет бюджетного финансирования получить полноценное образование, позволяющее успешно продолжить обучение в университетах или иметь возможность быстрой предметной профилизации на базе полученной в гимназии универсальной подготовки.

Будущий ученик гимназии отбирается из числа окончивших начальную школу с завершенной начальной подготовкой и сформированной готовностью к обучению в образовательном учреждении, ориентированном на детей с повышенной мотивацией к учению. Интегративный показатель готовности включает такие качества как:

· развитая речь,

· устойчивое внимание,

· сформированные умения чтения, письма, счета, 

· выше удовлетворительного уровня знания программного материала начальной школы по основным образовательным областям,

· развитая любознательность,

· мотивация к продолжению разнообразной и достаточной сложной интеллектуальной работы.

С 2001 г. опробована новая технология приема в гимназию на основе «щадящего» отбора в процессе пробного обучения на т.н. «подготовительных курсах». В ходе занятий, организованных в гимназии по принципу 3-х дневного «погружения» для всех желающих детей, записавшихся на такие занятия, учителя гимназии организуют диагностику успешности обучения по русскому языку, математике, развитию речи. Занятия по каждому предмету включают: 

знакомство с детьми и входной контроль (кто к нам пришел, что он знает по данному материалу на момент знакомства);

«миниурок» по новому материалу (чему могут научиться в предложенном формате);

контроль на выходе (что знают и умеют после занятия). 

По итогам занятий набирается примерно 50% будущих пятиклассников. Дополнительный конкурсный прием осуществляется по результатам традиционных для практики гимназии вступительных испытаний (русский язык – диктант, математика – контрольная работа из 3 заданий базового и 2- повышенного уровня сложности; развитие речи – чтение, работа с текстом, невербальное общение). Все учащиеся проходят входное психологическое тестирование с целью выявления трудностей и возможных проблем в познавательных процессах. По итогам тестирования в 5-6 классе проводятся занятия с психологами (курс «Развитие познавательных процессов»). Эти занятия способствуют адаптации учащихся к особенностям организации образовательного процесса в гимназии, помощи в индивидуальных трудностях начального обучения в подростковой школе, формирования основ взаимодействия в группе и др.

Адаптации пятиклассников способствует тесное взаимодействие классного куратора с закрепленным работником психологической службы, включение принятых в гимназию в систему традиционных мероприятий еще до начала учебного года в 5 классе. («День открытых дверей» – знакомство с гимназией до начала приемных испытаний, «Праздник абитуриента» в мае – театрализованный отчет пятиклассников перед вновь принятыми по итогам обучения на элективных курсах, «День знакомства с классом» - тренинг с участием психолога, куратора класса – в конце августа перед началом учебного года, подготовка ко дню знаний накануне 1 сентября. В результате вновь принятые пятиклассники ощущают себя необходимой частью единого целого, которых ждут, у которых есть свое место в гимназии.

С начала учебного года пятиклассники – полноценные участники гимназических традиций (футбольный турнир на приз газеты «Пугаческа-6», туристический слет в сентябре, День Учителя и Сократовские чтения (конференция научного общества гимназии) в октябре, поездки в другие города разновозрастными группами в ноябре, День Гимназии и новогодний бал в декабре, выездные педагогические мастерские – в марте и выездной лагерь в Ростове-Великом в июне).

1.2. Система курсов по выбору в подростковой школе
В организации учебного процесса в основной школе одной из главных проблем, с которой сталкивается педагогический коллектив - попытка реальной разгрузки учащихся, не приводящая к снижению качества образования. Необходимость разгрузки диктуется не только и не столько желанием уменьшить время, которое дети тратят на учение. Гораздо более важным представлялось более разнообразное и полноценное использование учебного времени, минимизация монотонных видов работы, создание веера возможных форм и способов деятельности.

Механизм решения этой задачи видится в:

перенесении части предметного содержания (преимущественно деятельностного, и расширение информационного за счет любопытной младшему подростку) из предметных курсов в курсы по выбору; 

формирование на основе курсов по выбору общеучебных и специальных умений и навыков, необходимых для успешного обучения по предметным курсам; 

формирование на основе курсов по выбору учебной мотивации, способствующей успешности обучения по основным предметам.

Начата эта работа была в 1994 г., когда Педсовет гимназии принял решение создавать «возможности для самореализации личности гимназиста, прежде всего за счет выбора свободно изучаемых курсов, смены видов деятельности, использования интегративных подходов к изучению обязательных предметов, активного включения творческого начала в учебный процесс».

«Элективные курсы в 5-6-м классе строятся, исходя из следующей гипотезы: 

положительное воздействие на развитие ученика (его мотивационной, познавательной, всей интеллектуальной и эмоциональной сферы) будет достигнуто, ЕСЛИ: 

курсы по выбору будут охватывать основные образовательные области: математики, природы, общества, искусства, технологии; 

при этом выбор может быть осложнен предложением в одной обра​зовательной области нескольких (двух) курсов;

все курсы будут носить в 5- м классе характер своеобразной презентации аналогичных по содержанию курсов 6 класса, включать наиболее интересные фрагменты или проблемы, которые предполагается в даль​нейшем изучать на протяжении полугодия в шестом классе; 

технология работы курсов по выбору будет отличаться от работы в обязательных курсах, ориентироваться не столько на когнитивные, сколько на развивающие цели, на формирование позитивной мотивации с учетом возрастных особенностей учащихся, а также их индивидуальных черт и свойств;

важное место в работе по курсам по выбору будет уделено формированию разнообразных общеучебных, специфических и надпредметных умений, курсы будут носить практическую направленность, в том числе прикладного или общеучебного характера.

Для 7-8-х классов в гимназии разработаны программы элективных полугодовых курсов, основное назначение которых - помочь учащимся в выборе профиля своего дальнейшего обучения в гимназии в процессе знакомства с нетрадиционным содержанием, дополняющим, расширяющим базовые учебные предметы. 

Элективные курсы носят практическую направленность, большое внимание уделяется методам изучения тех или иных областей действительности, того или иного предметного содержания. Они рассчитаны на изучение в течение полугодия. Организация работы с учащимися сопровождается изучением их отношения к содержанию курса, приемам и методам работы, контактам с преподавателями и соучениками. По итогам изучения отношения учащихся к курсам по выбору определяется рейтинг последних.

Курсы по выбору – своего рода «полигон» для отработки новых технологий и новых образовательных идей до их внедрения в другие компоненты образовательной среды. Поляризация образовательного пространства достигается за счет четкого выделения в учебном плане, расписании, менталитете гимназиста традиционных занятий и элективных курсов на которых:

ученик сам выбирает из предложенного перечня курс, который он посещает в течение установленного времени;

ученик оказывается в группе составленной из всех учащихся данной параллели, пожелавших изучать данный курс, т.е. меньше зависит от сложившихся в учебном классе связей и отношений;

ученик работает с другим учителем, поскольку его не может вести преподаватель основного курса по данной образовательной области;

одна из двух за учебный год сессий (зимняя) включает отчет за элективные курсы, тогда как другая (весенняя) – традиционные переводные экзамены. Отчет за элективные курсы второго полугодия – в рамках конференции научного общества гимназистов «Сократ».

отчет за изученный курс осуществляется в нетрадиционной форме. В 5 классе это участие в празднике-отчете для вновь принятых учащихся. В 6 – публичная презентация коллективно выполненного стенда «Наши достижения». В 7 классе – публичная презентация самостоятельно выполненной энциклопедической справки. В 8 – публичный стендовый доклад.

Личные достижения на элективных курсах ученик может представить в своем портфолио.

1.3. Освоение проектной технологии.

Проектная деятельность в  гимназии отличается следующими особенностями:

Во-первых, это деятельность коллективная. При определении этого параметра Педсовет исходил из следующих подходов. Учащиеся активно работают на элективных курсах и спецкурсах, осваивая приемы исследовательской работы и, развивая свои предметные интересы, но их учебная деятельность, как правило, происходит в индивидуальной форме. Коллективная работа учащихся широко применяется в гимназии, но преимущественно во внеучебной сфере. Именно поэтому, стремясь создать систему участия гимназистов в групповой коллективной учебной работе, педагогический коллектив гимназии принял решение использовать для этого проектную деятельность. Предполагалось, что в ситуации осуществления учебного проекта в коллективной форме имеет следующие важные характеристики:

в таком проекте формируются особые формы ответственности, поскольку проект становится одной из обязательных форм работы, следовательно, независимо отличных предпочтений, складывающихся отношений между участниками проекта, необходимо довести принятую на себя работу до завершения.

Коммуникация, которая развертывается между участниками проекта, обязательно имеет содержательную составляющую, т.е. формируется коммуникативная компетентность на учебно-предметном материале. Коллективный проект на учебном материале способствует и формированию организационных способностей, поскольку, требует распределения обязанностей, соорганиэации, взаимных действий.

Во-вторых, проектные группы имеют разновозрастный характер. Это связано, прежде всего, с педагогическим профилем гимназии. Участие старшеклассников или старших подростков в роли руководителей проектных групп создает благоприятные возможности для системы педагогической предпрофессиональной подготовки. Разновозрастный характер проектных групп помогает решить и проблему требований возраста.

Содержание учебного материала должно разворачиваться как возможность рассмотрения его глазами другого (с отличной от моей собственной позиции), что позволяет учащимся не просто повторить уже изученные ими в начальной школе знания, а провести обобщение известных им способов действий через опробования их в новых, специально учителем созданных условиях. Сред​ством, позволяющим таким образом разворачивать учебный материал пятого класса, может стать разновозрастное сотрудничество.

Благодаря такому сотрудничеству можно решить ряд педагогических задач:

 отвечая притязаниям младших подростков на равноправные,
ответственные, серьезные отношения с миром взрослых, работа в
позиции «учителя» может служить одной из мер профилактики
подросткового негативизма в его школьных проявлениях
(дисциплинарных, учебных, мотивационных):

•
работа в позиции учителя (руководителя) обеспечивает
формирование учебной самостоятельности школьников, основанной на
способности, удерживая точку зрения незнающего, помочь ему занять
новую точку зрения, но уже не с позиции сверстника, а учителя;

•
учебное сотрудничество между младшими школьниками и младшими подростками дает возможность педагогу организовать изучение учебного материала на переходном этапе таким образом, чтобы 
шестиклассники смогли работать над обобщением своих способов
действий, знаний и умений с другой позиции — учителя;

учебное сотрудничество между младшими и старшими подростками дает возможность учителю организовать образовательный процесс пятых-шестых классах так, чтобы пятиклассники, выстраивая свои учебные отношения, например, с восьмиклассниками, могли бы сами определять гра​ницы своих знаний — незнаний и строить собственные «карты» движения в учебном материале.

В-третьих, тематика проектных групп в гимназии должна носить межпредметный характер, преимущественно с использованием информационных технологий: история и информатика, химия и информатика, биология и информатика, история и МХК, литература и МХК и др.

В-четвертых, результаты проектной работы оформляются и презентуются в форме экзамена в середине года (текущая аттестация), Этот прием существенно повышает статус проектной работы. Введение экзамена в середине года - одно из важных особенностей применяемой нами формы проектной работы. Необходимость завершения проекта - получения результата - коренным образом структурирует всю работу, исходно задает отношение детей к выполняемой работе, помогает им приобрести опыт в завершении начатого, заставляет искать способы неизбежно возникающих трудностей.

Работа над проектом включает в себя ряд этапов;

Подготовительный (сентябрь октябрь): выбор темы проекта, определение состава группы, определение возможного формата итогового результата проекта, распределение заданий в группе, выбор возможного консультанта из числа учителей.

Предположительно на этом этапе учащиеся тратят на проектную деятельность не менее 1 часа в неделю коллективной работы и примерно столько же дома для сбора материала.

Переход от первого этапа ко второму включает процедуру общественной экспертизы проекта, которая осуществляется комиссией. В комиссию входят учителя и учащиеся 9 кл. Они, с одной стороны, уже имеют опыт проектной работы в 6-8кл., с другой стороны комиссия независимая, т.к. девятиклассники готовятся к итоговой аттестации за курс основной школы и в проектной деятельности не участвуют. Комиссия выставляет оценку за 1-й этап всей проектной группе и каждому участнику в отдельности. Максимальное количество баллов - 7 баллов.

Практический этап (ноябрь-20 декабря): сбор и обработка информации для проекта, уточнение замысла проекта, разработка окончательного вида проекта, подготовка PR материала для проекта (реклама, афиша, презентационный ролик и т.п.).

На этом этапе кроме 1-2 часов в неделю необходимого для коллективной деятельности еще не менее 2 часов занимает работа дома. Опыт работы над проектами показывает, что и этого времени бывает недостаточно, и перед последним этапом необходимо выделить не менее 4 дней, освобожденных от занятий, чтобы учащиеся могли сосредоточиться на работе по завершению проекта. Естественно, что на этом этапе качественно нарастает и интенсивность домашней работы участников проекта.

Второй этап работы проектной группы также оценивается общественной комиссией (в том же составе). Максимальная оценка здесь 10 баллов.

Презентационный этап работы (третий, завершающий) проводится в период зимней сессии. Он включает в себя: выступление группы, обсуждение выступления комиссией, самооценка участников проекта оценка предоставленного комиссии материала.

Максимальная оценка, которую может получить группа на этом этапе - 10 баллов.

Оценка за экзамен выставляется как сумма оценок за все три этапа и может быть, таким образом, максимально - 27 баллов. Эти баллы переводятся в пятибалльную шкалу. 22 балла и выше - «пять» и т.д.

Ежегодно в проектной работе участвует 210-240 учеников 6-8 и 10 кл.

После каждой проектной сессии педагогический коллектив проводит рефлексию проведенной работы, анализирует сделанное и проводит корректировку условий организации этого вида учебной деятельности.

В основе проекта всегда лежит проблема, которую учащиеся с помощью учителя-консультанта формулируют на доступном им уровне сложности и адекватности, Чтобы ее решить, учащимся требуется:

знание языков наук, иностранных языков, владение компьютерной технологией;

владение большим объемом знаний необходимых по теме проекта, навыки работы с информацией (умение работать с информацией, с тек​стом: выделить главную мысль, вести поиск нужной информации, анализировать информацию, делать обобщения и выводы, уметь работать с разнообразным справочным материалом);

творческие умения (умение генерировать идеи, находить не одно, а много вариантов решения проблемы, умение научно прогнозировать последствия того или иного решения);

коммуникативные умения (умение вести дискуссию, слушать и слышать собеседника, отстаивать свою точку зрения, подкрепленную аргументами, умение находить компромисс с собеседником, лаконично изложить свою мысль).

Проектная деятельность «выращивает» эти способности, причем естественно, а не насильственно. Выполняя проект, ученик самой проблемой, которую он решает, провоцируется на поиск информации, на участие в дискуссии, на компьютерное оформление своих результатов. Таким образом, происходит подлинное саморазвитие ребенка, подлинное учение (а не организованное кем-то за него обучение).

Выделенные для элективных курсов часы (10-12% учебного времени сосредоточены в один учебный день обычно в середине недели). Учебные планы 5-9 классов гимназии разработаны как вариант базисного для 6-дневной учебной недели (с одним днем относительно разгруженным от сложных занятий, предусматривающим смену способов и форм организации образовательного процесса и несущим значительный развивающий потенциал.

Таким образом была достигнута разумная ритмизация учебного процесса в рамках учебной недели.

Успешность проектной деятельности достигается в том числе и за счет того, что при относительно небольших затратах учебного времени (5 учебных дней - 10% учебного времени в полугодие или 5% в учебном году) значительный образовательный результат достигается за счет активизации учебных усилий во внеурочное время - они составляет не менее 50-60%.(Выше уже говорилось, что от обучения мы переходим к учению, создавая такие образовательные условия, в которых дети переходят к самообразованию.

Естественно это возможно только при условии реальной разгрузки учащихся в предметных областях. Речь идет в данном случае не только об освобождении нескольких часов в неделю для спецкурса и нескольких дней в году для проекта. Все, кто знаком с учебным процессом в гимназиях и лицеях, знают, что в этих учебных заведениях реальная учебная нагрузка часто выше, чем предусмотренная учебным планом. Это достигается за счет разнообразных факультативных или дополнительных занятий и спецкурсов во второй половине дня. Бывает, что эти занятия занимают 2-3 часа в день (не считая домашней подготовки), а в старшей школе и больше. Причем это чаще всего дополнительные занятия по традиционным предметам. Освобождение времени для самостоятельной творческой деятельности гимназистов стало возможным только тогда, когда эта «теневая» часть учебного плана исчезла. Мы не «утяжеляем» учебную нагрузку дополнительными занятиями по традиционным курсам, а предоставляем учащимся изучать учебные предметы в разных формах и на разнообразном содержании.

Подводя итог, можно сделать следующие выводы:

образовательный эффект достигается при выделении не менее 16-17% учебного времени на курсы по выбору и проекты. Остальное учебное время принадлежит традиционным курсам и проверяется в традиционной форме.

Выделенное время должно быть правильно организовано (в т.ч. защищено от «посягательств» традиционных предметов). Ритмизация учебного процесса в гимназии включает выделение одного дня в неделю на учебную работу в нетрадиционной форме и одной сессии в год (зимой) для аттестации детей по этим видам деятельности статус этой деятельности повышается за счет экзаменационной формы отчетности. Это помогает избежать «девальвации» значения курсов по выбору и проектной работы и в глазах учителей-предметников и в глазах гимназистов.

Эффективность работы на элективных курсах и над проектами достигается в значительной степени за счет активизации познавательного интереса учащихся, роста мотивации. Задействуется ресурс самостоятельной работы во внеурочное время.

Предложенная модель мыслится нами как начальная («стартовая»), базовая для развития компетентности в решении проблем. В образовательном процессе выделяются время и место, так организованное, что, самостоятельная деятельность учащихся заставляет их самих искать и находить средства решения возникающих трудностей. Частично в роли таких средств выступают знания из традиционных курсов, частично - самостоятельно найденное знание. Все это объединяется в целостный «продукт», который при предъявлении получает внешнюю оценку. Фактически, мы создаем условия (ситуации) востребованности и знаний, и инициативы детей, т.е. условия формирования компетентностей,

1.4. «Мягкий профиль» в 9 классе

Назначение этого компонента модели – гибкий переход из подростковой школы в старшую профильную. Выбор «профиля» в 9 классе – заявительный, с минимальной коррекцией со стороны педагогического коллектива. Выбор профиля предопределяет ряд особенностей организации образовательного процесса. (См. Приложение 1 Учебный план 9 класса)

Большую роль в выборе мягкого профиля играет предыдущий опыт выбора деятельности и форм освоения содержания образования через систему элективных курсов. Ко времени перехода в 9 класс учащиеся имеют опыт осуществления ответственного выбора, серию достижений, которые публично предъявлены в продуктной форме (проекты, работы выполненные в курсах, выступления на конференциях, смотрах, конкурсах и т.п.).

Профориентационная работа психологической службы строится как:

· классно-просветительская 

· индивидуально-консультационная

· индивидуально-групповая с родителями

· мониторинг профессиональных интересов гимназистов в динамике

· профориентационные тренинги.

Перед последней учебной четвертью 8 класса проводится «профориентационная карусель» силами педагогов, психологов и учащихся 10 профильного класса. Эта форма представляет собой профильное погружение в рамках двухдневных сборов. Первый день учащиеся 8 класса работают на занятиях основного планируемого профиля, второй - на занятиях резервного (запасного) профиля. По итогам занятий консилиум педагогов и психологов вырабатывает рекомендации для каждого ученика 8 класса, которые не носят обязательного для ребенка и его семьи характера.

В 9 классах формируются «профильные» подгруппы (по две-три в каждом классе). При этом классы могут быть переформированы при необходимости по окончании первого полугодия, если состав профильных подгрупп 9 класса изменится.

Особенность организации предпрофильной подготовки при данном варианте состоит в том, что часть занятий по предметам, ориентированным на профиль (в примерном варианте учебного плана - математика, физика, история), изучаются в составе класса по единой программе, а часть (1-2 часа) – в профильных подгруппах. При этом предъявляемый всем учащимся уровень материала на занятиях класса является одинаковым, а глубине его проработки и способы организации занятий в группах – различается в зависимости от профиля. 

Курсы по выбору при такой модели могут быть как профориентационными, так и компенсирующими. Первые – обеспечивают возможность расширить осведомленность о проблемах, представленных в программах профильного образования на старшей ступени (познакомить учащихся основной школы с отдельными проблемами, представленными в старшем звене). Компенсирующие курсы дают возможность учащимся, не решившим окончательно проблему профильного выбора, получать помощь в изучении предметов, не являющихся для них профильными.

Идея использования курсов по выбору (элективных) курсов для осуществления предпрофильной подготовки основана на том, что эта подготовка может носить вариативный характер в зависимости от:

особенностей будущего профиля (широкий или узкий профиль). Например, широкий – социально-гуманитарный, где на профильном уровне будут изучаться история, обществоведение, литература и иностранный язык. Узкий профиль – исторический, где на профильном уровне изучается только один предмет – история).

Наличия специализации внутри профиля (социально-гуманитарный профиль с «отделениями»: филологическим и историческим).

Специфики состава учащихся (количество, уровень предшествующей подготовки, половой состав и т.п.)

Своеобразия кадровой ситуации в данном образовательном учреждении (возможности привлечения к работе в профильных классах вузовских специалистов или использование кадрового потенциала ресурсных центров и т.п.)

Возможностей использования при профильном обучении тех или иных образовательных технологий (модульных, информационных, проектных, дистантных и т.п.)

При всех возможных вариантах организации предпрофильной подготовки через курсы по выбору универсальными (неизменными) остаются следующие условия:

Курсы должны быть представлены в количестве, превышающем реальное число планируемых профилей (для осуществления ситуации реального выбора. Один из одного – это не выбор).

Курсы должны помогать ученику оценить свой потенциал с точки зрения образовательной перспективы («Пойду на социально-гуманитарный профиль не потому, что не знаю таблицу умножения, а потому, что намерен стать юристом или журналистом, а для этого буду поступать в Университет»).

Курсы должны способствовать созданию положительной мотивации («Пойду на социально-гуманитарный профиль, потому что мне интересно то-то и то-то, у меня хорошо получается то-то»).

Курсы (по возможности) должны преподаваться другим педагогом, чем базовый курс по данному предмету (чтобы исключить предвзятость и педагогический стереотип «Петров не может быть гуманитарием, он в 5 классе еще не умел свободно читать»).

Курсы должны включать пробы по ведущим для данного профиля видам деятельности (чтобы показать специфику данного профиля через деятельность – работа с текстами, анализ источников, использование правовых документов, лабораторный практикум и т.п.)

Курсы (по возможности) должны опираться на какое-либо пособие (чтобы исключить «монополию учителя на информацию»: «Тот, кто пропустил занятие, никогда не узнает что…»)

Курсы не должны дублировать базовый курс или являться «репетиторством» («Пойду на элективный курс, чтобы подготовиться к экзамену по истории», или: «Кто не пойдет на этот элективный курс - не поступит в профиль»).

Программа курса по выбору, ориентированного на предпрофильную подготовку может быть рассчитана максимально на 34-35 учебных часов (из расчета по 2 часа в неделю в течении одного полугодия, чтобы за год ученик смог пройти 2 курса. Возможны и более дробные модули (17 часов – по 4 курса за год).

В рамах образовательной области «Технология» в 9 классе все учащиеся изучают курс «Введение в научное исследование» и в конце учебного года защищают самостоятельно выполненный реферат по темам, связанным с историей педагогики. Защита реферата при условии отличной оценки засчитывается за экзамен по выбору. Такой курс и освоение культурной практики реферирования помогает учащимся адаптироваться к будущей учебно-исследовательской деятельности в старшей школе.

Обучение в 8- 9 классах предполагает также участие гимназистов в педагогической практике, которая оценивается в баллах (дифференцированная шкала баллов за различные виды работы с младшими гимназистами разработана педсоветом и согласована с гимназистами). Назначение педагогической практики выходит за рамки профориентации и предпрофессиональной подготовки. Практика носит характер еще одного полюса, который противостоит ситуации традиционного урока, где гимназист – ведомый. В практике подросток выступает реальным организатором, активным участником совместной жизни разновозрастных постоянных (студии и секции) или временных гимназических объединений («семьи» во время выездных педагогических мероприятий). В 8 классе практика носит инициативный характер, в 9 – обязательный. Организация практики и оценка ее результатов в баллах – еще один компонент модели, где используется иная форма оценивания усилий подростков и их результата.

Организация «мягкого профиля» дает возможность учащимся освоить способы работы, необходимые для профильного обучения в старшей школе, адаптироваться к содержанию типичной деятельности в планируемом профиле, но в то же время изменить состав группы на определенном этапе образования (в конце четверти или полугодия).

По окончании основной школы в качестве экзаменов по выбору учащиеся, претендующие на поступление в тот иной профиль сдают так называемый «совмещенный экзамен», предполагающий демонстрацию достижений по предметам избранной предметной области. 

Дополнительными баллами в ситуации конкурса оцениваются достижения, внесенные в портфолио ученика, баллы за педагогическую практику, на основе которых определяется рейтинг учащихся параллели.

Опыт выбора условий образования при переходе в старшую ступень используется в эксперименте по выбору учащимися куратора. (Из числа планируемых в данной параллели педагогов ученик может выбрать куратора, отметив это в своем заявлении о приеме в 10 класс).

5.1.2. Старшая школа

Старшая ступень гимназии рассматривается как органическая часть целого, однако, имеющая свою ясно выраженную для участников образовательного процессе содержательно-организационную специфику. 

Особенности модели старшей школы:

· Выделение адаптационного периода и перенесение его частично в 9 класс. (См. выше раздел Подростковая школа)
· Осознание содержательного своеобразия старшего звена обучения в гимназии.

· Создание многопрофильных (чаще всего, двухпрофильных) классов в 10 классе и индивидуализирванных гибких учебных планов в 11 классе.

· Использование нетрадиционных организационных форм обучения и проверки результатов образовательной деятельности.

· Создание системы обучения старшеклассников учебно-исследовательской деятельности через УИМ (учебно-исследовательские мастерские).

При этом для всех этапов школьной жизни сохраняется единое по содержанию и меняющееся по степени самостоятельности и ответственности средовое пространство (научное общество, общинные праздники, социальная практика, выездные мероприятия, туризм, студии и кружки).

1. Содержательное своеобразие старшей ступени обучения в гимназии

Старшая школа призвана обеспечить всем учащимся, желающим продолжить образование, профильное обучение на базе общеобразовательной подготовки с учетом их потребностей склонностей, способностей и познавательных интересов, а также с учетом реальной и перспективной ситуации на рынке труда.

Гимназическое образование и на этом этапе понимается как универсальное. т.е. языкового по сути, позволяющего ученику овладеть способами интеллектуальной деятельности, позволяющими ему в текстах, относящихся к различным областям предметного знания понимать системообразующие аксиомы, способного к быстрой профилизации, адаптации к дальнейшей жизни в быстро меняющихся социально-экономических условиях современной жизни.

В содержании непрофильных предметов доминирует общекультурная направленность, второстепенный или узко специальный материал исключается или дается обзорно. За счет этого достигается разгрузка. 

Большинство предметов в старшей школе изучаются на уровне не ниже базового, профильное обучение в сочетании со спецкурсами может обеспечить уровень программ углубленного уровня (специализацию) в определенном предмете или образовательной области.

Технология в старшей школе ступени представлена в основном как информационная и педагогическая.

Изучение иностранного языка стоится с учетом его прикладной роли – он выступает как средство общения. Ученики должны как минимум один язык осваивать на рабочем уровне. При этом английский язык изучается как обязательный с учетом перспектив развития компьютерной техники, компьютерных сетей и т.д. Продолжение изучения второго иностранного языка в 10-11 классах негуманитарного профиля обеспечивается за счет спецкурса по желанию учащихся.

Экологические знания разумно интегрированы в содержание всех образовательных областей.

ОБЖ изучается через интеграцию части его содержания в такие предметы, как биология, география, физика, химия, обществознание, иностранный язык, а также в рамках специального полевого практикума.

Искусство в старшей ступени изучается как обязательный компонент содержания через интеграцию в курсы литературы, истории, обществознания (культурология), а также факультативно (музыка, изобразительное искусство, пластика, театр и т.д.)

География в 10-11 классах изучается по выбору учащихся в одном из тех вариантов:

· очно в рамках спецкурса;

· очно-заочно (индивидуальные консультации и зачетные мероприятия);

· в форме экстерната.

В классах любого профиля, как обязательные, изучаются курсы по обществознанию, призванные способствовать формированию относительно завершенной картины мира и человека в нем. Особое внимание уделяется правовой подготовке. Такая подготовка предполагает знания, необходимые для грамотного правового поведения граждан, получивших в 14 лет паспорт, ступивших в возраст гражданской дееспособности, уголовной ответственности, находящихся на пороге совершеннолетия, связанного с обретением полноценного гражданского статуса.

Образовательная область «Естествознание» представлена традиционным набором профильных и непрофильных (в зависимости от подгруппы) предметов, биология и география - в 10, физика, химия - в 10-11 классах. Профильная подготовка предполагает увеличение количества часов на физику - в физико-математической подгруппе, а также спецкурсы и специальные занятия учебно-исследовательских мастерских в рамках профильного обучения. 

Математика на старшей ступени во всех непрофильных подгруппах изучается в объеме, позволяющем совершенствовать владение математическим аппаратом. Каждому человеку, имеющему полное среднее образование в своей жизни приходится выполнять достаточно сложные расчеты, пользоваться общеупотребительной вычислительной техникой, находить в справочниках нужные формулы, владеть практическими приемами геометрических построений, читать информацию, представленную в виде таблиц, графиков, понимать вероятностный характер случайных событий и уметь оценить вероятность наступления того или иного исхода, составлять несложные алгоритмы. Кроме того, профильная подготовка по математике ориентирована не только на требования математических факультетов педвуза, но и на специальности, связанные с математикой (физика, психология, социология, информатика).

Математическая информатика (программирование) может быть интегрирована в математику и, частично, естествознание.

Изучение русского языка в старшей школе (совершенствование навыков разговорной речи, способов излагать письменно свои мысли, освоение правил культуры речи) осуществляется, главным образом, через усиление этого компонента на всех учебных занятиях, при соблюдении единого орфографического режима. Кроме того, предусматривается увеличение количества учебного времени на изучение русского языка в классах всех профилей.

Специфика подготовки гимназистов по образовательной области «Технология» в старшей школе предполагает в рамках специально организованных занятий мастерских в малых группах под руководством педагогов и специалистов высшей квалификации осуществляется выполнение учебного исследования по любому из профильных предметов с элементами педагогической практики, его описание с применением информационных технологий и публичную защиту на экзамене.

Физическая культура (при соответствующих условиях) преподается в виде секций и не входит в расчет максимально допустимой аудиторной нагрузки. Занятия по физической культуре и ОБЖ выносятся во вторую половину учебного дня.

2. Организационно-педагогические основы построения старшей профильной школы в рамках гимназии

В рамках старшей ступени по ведущим задачам учащихся 10 и 11 класс различаются.

Задача 10 класса - дать учащимся представление о специфике предметов избранного профиля во всем многообразии их проявления:

· расширение содержания за счет спецкурсов,

· углубление по теме собственных интересов через индивидуальную проектную, исследовательскую профориенетационную деятельность

· освоение с типичными способами познавательной деятельности с учетом специфики профильного предмета 

· презентации своих личных достижений в профильном предмете в рамках гимназии и за ее пределами.

10 класс строится как достаточно «жесткий» профиль. Каждый класс (как организационная единица) состоит из двух профильных групп. Часть занятий (по непрофильным предметам) проводится в составе целого класса, часть (профильные) – в подгруппах. Выбор спецкурсов в 10 классе носит «пакетный» характер. Фактически, выбирая профиль, ученик в дальнейшем имеет возможность выбрать спецкурсы как дополнение к профилю и условие специализации. Например, в рамках физико-математического профиля возможен выбор «пакета» спецкурсов по физике или по математике. Так как в расписании спецкурсы для всей параллели 10 классов проходят одновременно, учащийся не имеет возможности выбрать спецкурсы и по физике и по математике, а гуманитарий не может посещать в одно и то же время спецкурсы по истории и литературе. Еще одна форма обязательных занятий в профильной подгруппе – учебно-исследовательская мастерская может быть на выбор по одному из профильных предметов.

Так в 10 классе гуманитарного профиля учебная нагрузка ученика по профильным предметам может выглядеть в одном из следующих вариантов:

Профильный курс истории 5 часов + профильный курс литературы 5 часов + спецкурс по истории 2 часа + УИМ по истории 2 часа. Итого: история – 9 часов, литература 5 часов.

Профильный курс истории 5 часов + профильный курс литературы 5 часов + спецкурс по истории 2 часа + УИМ по литературе. Итого: история 7 часов. Литература 7 часов.

Профильный курс истории 5 часов + профильный курс литературы 5 часов + спецкурс по литературе 2 часа + УИМ по литературе. Итого: история 5 часов. Литература 9 часов.

В физико-математическом профиле также путем комбинации спецкурсов, мастерских и профильных курсов также может быть вариант со специализацией в математике или физике или паритете этих предметов.

Примерный учебный план 10 класса выглядит следующим образом (см. Приложение 2).

Обязательные (базовые) образовательные области Филология, Математика, Обществознание, Естествознание представлены как интегрированными, так и модульными (необязательно непрерывными) курсами. При этом сумма учебного времени на совокупность модулей не меньше резерва времени на интегральный курс, что обеспечивает равные условия для завершения общеобразовательной подготовки выпускников.

Профильная подготовка предполагает увеличение часов на соответствующие предметы, специальные курсы и учебно-исследовательские занятия.

Часы школьного и ученического компонентов, подкрепленные консультационными часами, позволяют реализовывать очно-заочное, дистантное, экстерное и иные формы обучения.

Организация занятий осуществляется либо с вынесением на 6 день таких уроков как физкультура, проектные и исследовательские мастерские, факультативы), либо за счет изменения продолжительности учебного года.

Профильность образования обеспечивается не только за счет увеличения времени на изучение соответствующего профилю набора предметов, но и введением профильных спецкурсов и учебно-исследовательских мастерских, предполагающих самостоятельную исследовательскую работу.

11 класс рассматривается как ступень адаптации к переходу в высшую профессиональную школу. При это явно падает интерес учащихся к тем предметам, которые не связаны с прагматическими запросами. За 9-10 класс учащиеся гимназии, в своем большинстве, самоопределяются в перспективе продолжения образования и выборе вуза. Фактически со второго полугодия 11 класса пребывание в гимназии становится для учащихся «приятной необходимостью, связанной с ностальгией и грустью предстоящего расставания – (из высказываний выпускников)». 

Исходя из интересов учащихся и их семей, в гимназии на протяжении 3 лет осуществляется практика существенного расширения возможных вариантов учебного плана, учитывающего запросы учащихся. Условно ее можно назвать гибким или индивидуализированным учебным планом. В действительности формируется с учетом запросов учащихся от 6 до 10 вариантов учебного плана, которые выбираются учащимися.

Работа с гибким учебным планом включает ряд этапов.

Подготовительный этап (конец 10 класса) включает:

 Формирование предложений возможных вариантов учебных планов со стороны гимназии, обусловленных набором профилей, открытых в данном текущем году (максимальное число профилей в опыте гимназии – 4 (гуманитарный, физико-математический, биолого-химический, социально-педагогический);

Определение на основе проведенного анализа «вилок» (максимумов и минимумов учебных часов по профильным предметам). 

уточнение выработанных «вилок» через соотнесение с базисным учебным планом (минимальное количество часов на предмет не может быть ниже минимума БУП, максимальное количество часов определяется профильной составляющей данного предмета, с возможным дополнением из гимназического компонента учебного плана). 

Следующий этап – составление рабочей таблицы- матрицы

Ограничением в данном случае является предельно допустимая нагрузка (один из параметров БУП)

Родительское собрание и собрание с учащимися для разъяснения предлагаемых вариантов (матрицы).

Опрос учащихся и их родителей на основе предложенных гимназией вариантов (матрица) 

По итогам опроса учащихся таблица-матрица уточняется и формируются примерные группы учащихся, ориентированные на формальные цифровые показатели.

При формировании реальных групп учащихся учитывается:

Успеваемость учащихся в 10 классе по профильным предметам. Так в прошедшем учебном году было введено ограничение – ученик, имеющий слабую подготовку по заявленному по максимуму учебных часов на предмет – не получал права такого выбора и ему предоставлялось право учить данный предмет по минимальной базе. Эта мера призвана исключить возможность для недобросовестных учеников использовать индивидуальный учебный план как форму бесплатного репетиторства.

Преемственность педагогов, работавших в 10 классе (по возможности)

Ограничение количества подгрупп по одному предмету (не более 4-х на параллель, исходя из раздела учебного плана (всего часов к оплате, определяемого количеством профильных подгрупп).

Следующий этап – составление примерной расстановки кадров, учитывающей заявленное количество профильных подгрупп .

После уточнения планируемого кадрового состава учителей 11 класса проводится повторное анкетирование учащихся для выяснения желания учащихся сохранить преемственность учителей или сменить педагога. Тем самым ученику предоставляется дополнительная степень свободы и на него возлагается дополнительная ответственность за сделанный выбор.

На основе анализов повторного анкетирования формируются учебные группы.

Составленные таким образом группы являются основой индивидуального учебного плана, на их основе формируется учебное расписание. При этом у учащихся, выбирающих тот или иной предмет по минимуму могут появиться «окна» в расписании. Этот пункт отдельно согласовывается с родителями и является предметом пристального внимания кураторов и учебной части. 

Таким образом, составление учебного плана для каждого 11-классника становится своеобразной проектной деятельностью выпускника с участием куратора и учебной части. Продукт этой деятельности представляется в форме согласованного учебного плана (основные базовые предметы, профильные предметы, спецкурсы, учебно-исследовательские мастерские).

3. Использование нетрадиционных организационных форм обучения и проверки результатов образовательной деятельности.

В рамках изучения базовых и профильных предметов в старшем звене гимназии широко используются формы обучения и проверки результатов обучения, близких к вузовским. Таким образом учащиеся постепенно получают практику функционирования в условиях иной, чем в школе организации учебного процесса.

В 10-11 классах практикуются:

Лекции для потока (по астрономии в рамках курса физики, по отдельным темам базовых курсов с привлечением в качестве лекторов преподавателей вуза, по общекультурной тематике и др.).

Двухчасовые школьные лекции и спаренные занятия по профильным предметам.

Семинарские занятия с самостоятельной предварительной подготовкой по предложенным заданиям и спискам источников и литературы.

Коллоквиумы т.е. беседы преподавателей с учащимися с целью выяснения их знаний и затруднений в изучаемом материале.

Собеседования по открытым вопросам, на которых учащиеся имеют возможность пользоваться материалами учебников, литературой, материалами Интернет и т.п.

Сдача монографий. Предъявление учителю отчета о прочитанной научной монографии по предмету.

Конференции по проблемам и отдельным видам интеллектуальных умений. В том числе выступления на внегимназических конференциях, в конкурсах и олимпиадах.

Публичные защиты и предзащиты самостоятельно выполненных работ. 
Зачеты в разной форме.

Инициативное тестирование по предметам.

Досрочная сдача экзаменов и зачетов (в том числе система зачетов «автоматом» при условии полноценного выполнения требований преподавателя).

Экзаменационная сессия.

Названные формы организации учебного процесса позволяют преодолеть школярский стереотип, повысить ответственность учащихся за результаты и качество своей подготовки, реализовать претензии старшеклассников на «взрослость».

Особую роль в старшем звене играет педагогическая деятельность. Выше уже говорилось о месте педагогической допрофессиональной подготовки в личностном и образовательном становлении личности. Педагогический профиль в старшем звене гимназии дает дополнительные возможности для:

Утверждения в выборе профессии педагога через успешную практику взаимодействия с младшими гимназистами.

Повышения самооценки через успешную деятельность руководителя деятельности младших в учебном процессе (проектная деятельность), во внеучебных делах (студии, секции, поездки, выездные педагогические мастерские – зимние выездные 3-х дневные педагогические сборы в Звенигороде и летний туристический лагерь в Ростове)

Применения полученных предметных профильных знаний при проведении уроков, занятий элективных курсов и т.п. в рамках выполнения «дипломной работы» по УИМ.

4. Система обучения старшеклассников учебно-исследовательской деятельности через УИМ (учебно-исследовательские мастерские)

Деятельность учебно-исследовательских мастерских, внесенная в расписание учебных занятий гимназистов является одним из эффективным средств, формирующих и стимулирующих исследовательский интерес гимназистов. К работе в УИМ привлекаются гимназисты 10-11 классов, где под руководством преподавателя они овладевают основами методологии исследовательской работы, формируют и закрепляют систему знаний и практических умений самостоятельного проведения этапов исследования по проблемам базовой науки.

Деятельность УИМ в гимназии показала, что они являются практически единственной формой исследовательской работы гимназистов, проводимой в рамках учебного процесса. Поэтому именно в них наиболее подготовленные гимназисты выполняют учебно-исследовательские и научно-исследовательские рефераты или разделы своих дипломных работ. Как показала практика, возможна разработка сквозного дипломного проекта, при котором уже с 9 класса увязываются задания по смежным дисциплинам. Гимназист решает задачи последующих заданий с использованием исходных данных и результатов предыдущего проекта.

В процессе работы в УИМ гимназисты учатся:

· составлять план работы;

· выбирать необходимые методы и методики исследования, приборы, установки, материалы;

· искать и критически анализировать источники и литературу по теме работы;

· проводить эксперимент;

· обрабатывать, анализировать и обобщать данные источников и экспериментов;

· оформлять отчет;

· выступать с докладом о проделанной учебно-научной работе.

В УИМ гимназисты на практике:

· знакомятся с важнейшими этапами исследования в области базовых наук,

· учатся составлять план всего исследования,

· выбирают необходимые методы и методики исследования, приборы, установки, модели,

· осуществляют поиск и критически анализируют научную литературу, источники,

· оценивают степень разработанности проблемы,

· самостоятельно (под руководством преподавателя) выделяют существенные для базовой науки стороны научной проблемы,

· выдвигают гипотезу, предполагающую пути решения намеченных задач,

· планируют и проводят эксперимент (или его часть), 

· при необходимости собирают, анализируют и обобщают данные по итогам своей педагогической практики (урока, экскурсии, воспитательного мероприятия, занятия кружка, мастерской, фрагмента элективного курса и т.п.),

· делают заключительные выводы о проведенном исследовании, включая практическую его часть,

· оформляют дипломную работу (письменный отчет) в виде связного текста,

· готовят устное выступление или доклад с кратким изложением существа исследования и его результатов.

В гимназии на протяжении ряда лет действуют, разработанные общие требования к дипломной работе выпускника (см. Приложение 3).

Оформление завершающей работы в завершенном виде и ее публичная защита дает возможность гимназистам претендовать на совмещенный экзамен в педагогический вуз, при котором аккредитована гимназия. Кроме того, успешная защита дипломной работы засчитывается за экзамен по выбору.

5.2. Приложения: формы, документы, рекомендации

Приложение 1

УЧЕБНЫЙ ПЛАН 9 КЛАССА 

(двухпрофильного: историко-филологического, физико-математического 

	Образовательные области
	Учебные предметы
	Количество занятий в составе
	Всего
	Из школьного компон. 

	
	
	Класса
	Подгрупп

1  2 
	
	

	 Филология
	1. Русский язык
	2
	1  1  
	
	

	
	2. Литература отечественная и зарубежная 

(в т.ч. МХК)
	3
	2  1
	
	

	
	3. Английский язык
	
	2+2
	10 9
	+1  0


	Математика
	5. Математика
	2
	 1  3
	
	

	
	6. ИВТ
	
	1  2 
	4  6 
	0 +2 

	Естествознание
	7. Физика
	1
	2  3 
	
	

	
	8. Химия
	2
	
	
	

	
	9. Биология
	2
	
	7  8 
	+1  +2 

	Обществознание
	10. История отечественная и зарубежная 

(в т.ч. МХК)


	2
	2  1 
	
	

	
	11. Обществознание


	2
	  2  0


	
	

	
	13. География
	2
	
	8  7 
	+2 0

	Физическая культура
	14. Физическая культура и ОБЖ
	
	2 + 2
	2
	


	Технология
	15.Спецкурс профориентац. или тренинг (технология)
	
	1 + 1
	
	

	
	16. Введение в научное исследование
	
	1 + 1
	
	

	17. Спецкурсы
	
	
	  
	  
	

	Итого
	16
	18
	17 17
	35 34
	4 4 


Приложение 2.

Требования к дипломной работе гимназиста

1.1 Общие положения.

Дипломная работа - это выпускная работа с элементами исследования по профилю обучения в гимназии, направленная на формирование самостоятельности и познавательной активности будущего учителя, привитие умений исследовательского труда в области воспитания или предметной методики обучения.

Дипломная работа, как правило, выполняется на протяжении обучения в 10-11 классах.

В процессе подготовки к дипломной работе гимназисты:

  - проходят обучение по одному из профилей гимназии в соответствии со своими интересами, склонностями, выбором профессионального будущего;

  - изучают курс основ педагогики (включая элементы истории педагогики, основы теории воспитания и дидактики, азы педагогического общения), знакомятся с некоторыми педагогическими школами;

  - обучаются в учебно-исследовательских мастерских, где под руководством преподавателя овладевают основами исследовательского подхода к проблемам базовой науки и педагогической технологии;

  - знакомятся с основами методологии и методики научного исследования через специальный теоретический курс;

  - на практике знакомятся с важнейшими этапами исследования в области педагогики, учатся анализировать научно-методическую и научную литературу, критически оценивать степень разработанности педагогической проблемы, самостоятельно (с помощью научного руководителя) выделять существенные для педагогического процесса стороны научной проблемы, выдвигать гипотезу, предполагающую пути решения намеченных задач, планируют и проводят педагогический эксперимент (или его часть), собирают и анализируют данные о результате своей педагогической практики (урока, экскурсии, воспитательного мероприятия, занятия кружка, мастерской, фрагмента элективного курса и т.п.), делают итоговые выводы о проведенном исследовании, включая практическую его часть.

1.2. Планирование и организация дипломного проектирования.

Дипломная работа является факультативной частью учебной подготовки выпускников гимназии, она выполняется по желанию гимназиста и по рекомендации научного руководителя.

Тематика дипломных работ предлагается предметными лабораториями гимназии, как правило, она совпадает с планом НМР лаборатории или соотносится с научными интересами учителей-руководителей научно-исследовательских мастерских. Темы дипломных работ и состав научных руководителей утверждаются научно-методическим советом гимназии.

Планирование работы над дипломом включает определение важнейших ее этапов: работа с научной и научно-педагогической литературой, подготовка плана осуществления педагогической части, осуществление педагогического компонента на практике, обработка полученных результатов, написание текста, рецензирование работы учителями, публичная защита.

Предметные лаборатории обсуждают на своих заседаниях предварительные итоги работы над дипломами, контролируют соблюдение установленных сроков для каждого этапа, заслушивают отчеты научных руководителей.

1.3. Научное руководство.

Руководство дипломными работами выпускников гимназии осуществляют наиболее квалифицированные учителя гимназии, специалисты высшей квалификации, привлеченные к работе в гимназии, педагоги-кураторы, утвержденные в этом качестве (научного руководителя) научно-методическим советом по представлению ведущих специалистов. Как правило, руководят дипломными работами гимназистов руководители научно-исследовательских мастерских.

Научно-методический совет при утверждении научных руководителей принимает во внимание их опыт исследовательской работы в области педагогики, опыт руководства дипломными работами в данном учебном заведении, учитывает реальные временные возможности осуществления качественного руководства определенным количеством дипломов одновременно.

Научный руководитель осуществляет взаимодействие с дипломником на всех этапах от выбора темы до защиты работы и оценки ее результата; проводит индивидуальные и групповые консультации, при необходимости вносит изменения в план работы и сообщает о ходе работы на заседаниях предметной лаборатории. В случаях, когда дипломная работа выполняется по смежным предметам может быть назначено двойное научное руководство, или научный руководитель может привлечь в качестве консультанта специалиста по необходимому профилю.

Завершенная дипломная работа представляется к публичной защите на специально организованном заседании предметной лаборатории. 

Процедура защиты предполагает краткое (в пределах 10-15 минут) выступление дипломника с сообщением важнейших положений гипотезы, описанием педагогической практики (урока или иного педагогического мероприятия), выводов, к которым автор пришел в результате проведенной работы.

После выступления дипломника участники защиты могут задать автору работы вопросы, касающиеся как существа научной проблемы, так и методов, этапов, приемов работы на практике. Дискуссия призвана прояснить те моменты в работе, которые недостаточно ясны без текста, являются спорными, выражают авторскую позицию дипломника.

После завершения дискуссии слово представляется рецензенту, который представляет объективную оценку проведенной работы, ее основных параметров, как по содержанию, так и по оформлению, предлагает свою оценку данной дипломной работы. При этом учитывается как представленный текст, так и ответы дипломника на вопросы и его выступление на защите.

Выступление научного руководителя посвящается характеристике дипломника, его качеств проявившихся в ходе работы, оценке полученного результата.

Итоговая оценка за диплом выставляется на основе консенсуса присутствующими на защите учителями-предметниками. Эта оценка вносится в протокол и выставляется в аттестат о полном среднем образовании.

Выпускник Московской городской педагогической гимназии, успешно выполнивший и защитивший дипломную работу, может получить рекомендацию педагогического совета для поступления в МПГУ. Такая рекомендация без дипломной работы не предполагается.

Выпускник гимназии, успешно выполнивший и защитивший дипломную работу, считается сдавшим квалификационный экзамен по педагогике и освобождается от одного из выпускных экзаменов (из числа экзаменов по выбору учащегося).

Результаты дипломных работ, получивших высокую оценку и содержащих реальные научные результаты, значимые для организации работы гимназии, по решению научно-методического совета могут быть рекомендованы для публикации в сборниках научных работ, в педагогических изданиях, а также для практического использования в работе с учащимися.

6. Практические рекомендации по организации образовательного процесса в основной школе

Предложения школ, работающих в направлении образовательного процесса с ориентацией на формирование ключевых компетентностей, представлены ниже. 

Основной трудностью, с которой столкнулись составители настоящего сборника – трудность, а порой и невозможность разделения целостных рекомендаций по отдельным рубрикам – компонентам образовательного процесса. Мы полагаем, что это связано не столько с особенностями представленных текстов, сколько со спецификой самой организации основной школы – ее целостностью (см. об этом выше). Поэтому мы избрали следующий формат: представленные материалы (большая их часть) представлены целостно. Внутри текста даются пояснения, комментарии, позволяющие привлечь внимание читателей к отдельным составляющим представленных рекомендаций. 

Материалы разделены на 5 глав. 

В первой раскрыты  наиболее общие принципы организации образовательного процесса, дополненные материалами по структуре проектов, а также – иллюстрацией конкретного способа инициации комптентностно-ориентированных преобразований образовательного процесса.

Во второй главе мы акцентируем внимание читателей на  организации предпрофильной подготовки учеников основной школы. В настоящее время это одно из наиболее востребованных направлений деятельности основной школы.

Третья глава посвящена оцениванию достижений учащихся. Хотя материалы по системе оценивания содержатся и в других разделах, в главе 3 собраны находки в этой области, которые, возможно, могут быть использованы непосредственно, если общие изменения образовательного процесса школа считает для себя недостаточно подготовленными. 

Четвертая глава содержит материал, касающийся важнейшей проблемы функционирования основной школы  – организации сотрудничества школы и родителей. Эта проблема реже, чем остальные из обсуждаемых, попадает в поле внимания педагогов, а потому мы посчитали представленные материалы весьма полезными. 

В главе 5 приведены конкретные (локальные) инновации, которые педагоги могут использовать до существенных преобразований образовательного процесса. Инновации в системе оценивания, а также сценарии тематических праздников – полезная информация для школ, делающих первые шаги на пути обновления образовательного процесса.

6.1. Общие принципы организации образовательного процесса

6.1.1 Организация образовательного процесса в основной школе: проектная деятельность подростков

Материал представлен гимназией «Универс» г. Красноярска. Целостная модель этой школы уже приведена в данном сборнике. Данный материал в гораздо большей степени информирует читателя о конкретных шагах в области реорганизации образовательного процесса, он более «технологичен».

Этим материалом открывается данный раздел, поскольку в нем наиболее полно представлено описание проектной деятельности подростков.

· В данном материале содержится описание:

· условий и форм организации проектной деятельности подростков;

· поэтапного разворачивания проектной работы в течение учебного года,

· роли и задач каждого из этапов, 

· роли и задачи участников этапов (учащихся и педагогов),

· процедур и критериев оценивания проектно-исследовательской деятельности учащихся в подростковой школе, 

· нормативный документ, регулирующий данную работу в подростковой ступени гимназии.

Обращаем ваше внимание на то, что в подростковой ступени гимназии “Универс” за такого рода учебной работой учащихся уже давно закрепилось название “творческая работа” или “творческий проект”. Мы не стали менять это название в документе.

I. ТВОРЧЕСКАЯ РАБОТА (творческий проект) ПОДРОСТКА – это особый вид самостоятельной или коллективной учебной работы, предполагающей глубокое изучение какой-либо темы в рамках предметной области с целью осуществления собственного замысла или проекта, оформление и представление результатов в отчужденной форме (эссе, спектакль, результаты исследования, различного типа словари, комментарий к художественному произведению, учебные материалы, описание эксперимента или серии опытов, видеофильм, методические разработки и т.п.). 

Инициатива ученика в выборе творческой работы – есть результат качественной реализации образовательной программы подростковой школы. Руководство творческой работой (или творческим проектом) ученика – одна из важных форм работы педагога в подростковой школе.

II. ЦЕЛЬ творческой работы:

Для ученика - реализация собственного замысла, проекта, расширение кругозора, профессиональная ориентация, формирование способности к длительной самостоятельной работе, направленной на достижение определенного результата.

Для педагога – освоение в совместной с учащимся деятельности способов педагогической работы, адекватных подростковому возрасту, направленных на помощь учащимся в освоении проектно-исследовательской деятельности.

Задача педагога-руководителя творческой работой подростка - помощь учащемуся в формулировке его замысла, уточнении и определении возможного результата предстоящей работы или проекта, выборе подходящего жанра, планировании хода работ, оформлении и презентации результата.

III. СПЕЦИФИКА ТВОРЧЕСКОЙ РАБОТЫ В ПОДРОСТКОВОЙ ШКОЛЕ

Результатом творческой работы подростка является реализация им собственного замысла, 

Творческие работы в подростковой школе характеризуются разнообразием жанров (исследование, реферат, проекты, написание сценариев, спектакль, макет и др.),

Важным при выборе темы творческой работы в подростковой школе является ее адекватность возрасту, развитию ребенка, предметному программному материалу, интересу ребенка, 

Творческая работа (проект) в подростковой школе в большей степени носит прикладной, чем аналитический характер работы. Немаловажным является ее практическая или социальная полезность.

В ходе освоения проектно-исследовательской деятельности подростку необходимо “пройти” два этапа. Первый этап - осуществление пробы (необязательно при этом достичь предполагаемого первоначально результата). Второй этап - работа с собственной гипотезой или планом, попытка достичь предполагаемого результата, обоснованное подтверждение или неподтверждение гипотезы, обзор литературы по этой теме.

Оценка творческой работы в подростковой школе состоит из 3-х частей: оценка динамики ученика в ходе выполнения работы, оценка содержания работы (текста), оценка презентации работы (выступление).

IV. ЭТАПНОСТЬ ВЫПОЛНЕНИЯ ТВОРЧЕСКОЙ РАБОТЫ

В ходе выполнения творческой работы выделяется ряд этапов, каждый из которых имеет свое значение и смысл:
1 Этап - Выбор темы творческой работы.

Время – сентябрь – октябрь.

Задача этапа для педагогического сообщества: представить ученикам возможный спектр тем исследований и творческих проектов по предмету, а также познакомить с педагогами, готовыми быть руководителями творческих проектов.

Задача для учеников – определить наиболее соответствующую собственным интересам предметную область и тематику работы, определить желаемого руководителя творческой работы, провести с ним первые переговоры. Ученик может предложить собственную тему для творческой работы. Руководителем творческой работы подростка может быть не только педагог гимназии.

Результативное завершение этапа – согласование интересов подростка и педагога (взрослого) по поводу совместной дальнейшей работы.

Возможные формы проведения:

Предметный интенсив “Выбор тем творческих работ”. Проводится в один из учебных дней. Предварительно составляются списки учеников подростковой ступени, желающих принять участие в интенсиве. Это могут быть учащиеся разных параллелей. В день проведения интенсива все его участники собираются вместе. Логично вначале работы предложить участникам интенсива установочную лекцию. Желательно, чтобы лекцию прочитал кто-то из ведущих педагогов гимназии в предмете (например, математике), либо приглашенный специалист, который мог бы в содержании лекции представить участникам интенсива перспективные направления развития науки, или представить задачу, попытки (варианты) решения которой могут спровоцировать учащихся на формулирование тем собственных исследований или проектов. Успех интенсива во многом зависит от удачного выбора темы установочной лекции. После лекции участникам интенсива (и ученикам, и педагогам) предлагается, работая в группах, сформулировать возможные темы исследований или проектов, которые “вытекают” из содержания лекции. Далее группы оформляют и представляют свою работу всем участникам интенсива. В ходе представления, указывая при этом, кто из участников группы был особенно заинтересован в каждой из предлагаемых тем и готов начать над ней работу в этом учебном году. Результаты работы интенсива (т.е. список всех предложенных тем проектов или исследований) вывешивается для ознакомления всех учеников подростковой школы. В результате проведения интенсива одна часть его участников определяет тему дальнейшей проектной работы уже во время интенсива, другая часть участников (очень небольшая) во уже во время интенсива понимает, что проектирование в данной предметной области им будет не интересно, третья часть еще уточняет и доопределяет с педагогами тему собственного интереса после интенсива.

Возможна более формализованная форма проведения интенсива “Выбор тем творческих работ”. В этом случае педагоги одного предмета представляют участникам интенсива творческие проекты прошлых лет и их результаты, называют темы проектов или исследований которые интересны им самим, предлагают ребятам познакомиться с другими имеющимися для предметного проектирования ресурсами: лабораторным оборудованием, архивами, статистическими данными, незавершенными работами, медиаресурсами и др.

Выбор темы проекта или исследования возможен на курсе по выбору. Первым этапом в запуске работы курсов по выбору является презентация курсов ученикам педагогами, ведущими курсы. Презентации проходят в разной форме. Задача презентаций – предоставить учащимся возможность выбора курса в соответствии со своими интересами. Итог презентации курсов по выбору – определение учащимися курсов, которые они выбирают для изучения на текущий год. Несколько первых занятий курса педагоги курсов по выбору посвящают обсуждению и планированию с учениками того, каким в представлении учеников может быть результат их работы на данном курсе. 

Например: Курс по словесности “В стране легенд”: Учениками в качестве результатов предлагались: собственные тексты легенд и сказания, летописный журнал с оригинальными ученическими текстами, спектакль, поставленный по придуманным учениками текстам легенд. Курс “Лего-физика”. Каждый ученик курса (6-тиклассник) спланировал для себя, модели каких сложных машин они научатся собирать к концу курса. 

Часто результат, которого хотят добиться ученики много больше, чем позволяет выполнить курс или возможности учеников (на то они и подростки, чтобы мечтать). В этом случае перед педагогом появляется сложная задача согласования результата и условий его достижения. Приходится очень тщательно обсуждать с учеником, что ему необходимо будет сделать, чтобы добиться поставленной цели.

Важно обратить внимание, что в гимназии есть традиция публичных презентаций и ученики часто в качестве слушателей участвуют в этой работе. Предъявление культурной формы презентации (в форме описанной здесь установочной лекции, презентации курсов по выбору) во-первых, сразу же подчеркивают отличие проектов от иных форм учебной работы, во-вторых наглядно видят, что такое презентация (конечная форма представления продукта), что задает определенные требования к их собственным будущим выступлениям. 

2 Этап – Утверждение тем творческих работ на заседаниях кафедр и методических объединений. 

Время этапа – ноябрь.

Задача этапа – ученику и руководителю творческой работы в совместной деятельности с учетом первоначального замысла

· определить: тему работы (проекта), ее жанр, планируемые результаты, 

· составить план выполнения работы,

· обсудить сроки и формы представления результатов школьному сообществу,

· представить данный материал на утверждение предметному сообществу педагогов.

Последний пункт обязателен только для тех учеников, которые хотели бы, чтобы результаты их творческой работы были засчитаны в качестве экзаменационной работы по предмету. 

Обратим внимание на последнее замечание: если ученик хочет сделать проект частью своего собственного портфолио – необходимо пройти дополнительную процедуру утверждения темы проекта. Это важнейший момент, когда ученик принимает решение о действии.

3 Этап – Выполнение работы.

Задача этапа: для учащегося – выполнение работы в соответствии с разработанным ранее планом, для педагога - консультирование учащегося, совместная корректировка планов, оценка ресурсов и промежуточных результатов. 

Консультирование осуществляется как на уроках, если работа была выбрана в рамках курса по выбору, так и в индивидуальном режиме.

Работа над проектом осуществляется самостоятельно, или совместно с педагогом во время уроков или консультаций.

4 этап – Предзащита работы обязательна для тех учеников, которые хотели бы представить свой проект на экзамене.

Время – март-апрель.

К началу этапа не требуется завершить работу, однако необходимо выполнить большую ее часть. Предзащита работы происходит на заседаниях кафедр или методических объединений педагогов. Задача предзащиты: для автора работы и его руководителя – впервые публично представить результаты работы, провести “репетицию” защиты работы; для педагогов – оценить полноту и качество выполненной работы, предложить рекомендации и коррективы к работе на оставшийся до защиты промежуток времени.

5 этап – Публичная защита творческой работы (проекта). 

Время – вторая половина мая. 

Публичная форма представления результатов детских проектов является необходимым компонентом творческой работы, местом ответственного представления результатов работы. Задачами данного этапа являются:

· формирование у учащихся навыков “научной” коммуникации;

· развитие у учащихся умения представлять результаты своей продолжительной самостоятельной работы сообществу;

· развитие у учащихся умения самооценки своих достижений, оценки достижений других учащихся (разного возраста, “научных” интересов);

· развитие у учащихся интереса к творческой, исследовательской работе.

Презентация – обязательный этап проекта. Обратим внимание на то, что кроме прочего это важнейший элемент формирования социально-коммуникативной компетентности.

Результаты выполнения творческих работ(проектов) могут быть представлены 

на научно-практической конференции учащихся гимназии. Научно-практическая конференция учащихся гимназии проводится один раз в год в апреле или мае в один из учебных дней. Во время конференции работают предметные секции химии, физики, биологии, математики, литературоваедения, словесности, истории и т.д. За несколько дней до начала конференции ее организаторы (обычно завучи) собирают заявки на участие в конференции в качестве докладчиков и в качестве слушателей. Обычно решение об участии в конференции в качестве слушателей принимает классное собрание вместе с классным наставником, так как слушатели конференции освобождаются от уроков и фактически являются делегатами конференции от классов. Решение об участии в конференции в качестве докладчиков принимает ученики, желающие предложить к обсуждению результаты своей творческой работы (проекта) вместе с педагогом - руководителем творческой работой. Докладчик должен в течение 10 – 15 минут представить цель своей работы, ее основное содержание, продемонстировать полученные результаты, сделать выводы, ответить на вопросы. Важно, чтобы в работе секций принимали участие докладчики и слушатели разных возрастов. В этом случае младшие подростки видят, как старшеклассники представляют свои более сложные проекты. Для старших подростков важно получить опыт ответов на вопросы малышей 6-тиклассников. Оказывается, ответить на “простые” вопросы “непосвященных в тонкости науки” 6-тикласников намного сложнее, чем на вопросы педагогов. Ведь, отвечая на вопросы 6-тиклассников, необходимо в доступной и понятной форме объяснять им суть своей работы, что возможно, когда докладчик “в совершенстве” владеет материалом, т.е. степень самостоятельности работы очень высока. По результатам работы секций жюри, обычно состоящее из педагогов и специалистов - представителей ВУЗов называет лучшие работы, награждает их дипломами конференции.

на творческом экзамене. Творческий экзамен - форма представления результатов творческих работ (проектов) педагогам – экзаменаторам и сверстникам, выполнявшим творческий проект по тому же предмету. Форма экзамена может соответствовать жанру работы. Например: спектакль – просмотр, картины, поделки – выставка. Однако обязательным является присутствие “педагогов- экзаменаторов”, представление (устный рассказ учащегося о своей работе), выставление оценки за работу.

на отчетных мероприятиях курсов по выбору. В отличии от творческого экзамена, на отчетных мероприятиях курсов по выбору, которые проходят в конце каждого полугодия в 6-7 классах, в конце года в 8-9 классах ученики представляют результаты своей работы на курсе по выбору но не получают оценки. Задача отчетных мероприятий показать - всем сверстникам, чему можно научиться, если выбрать тот или иной курс по выбору, ответить на вопросы сверстников. Поэтому обычно отчетным мероприятиям мы отводим одно из последних занятий курсов по выбору, в ходе которого организуем возможность представить проекты и достижения разного рода: выставки, турниры, инсценировки, демонстрации опытов и моделей. С первого взгляда отчетные мероприятия очень похожи на ярмарку, где каждый ученик и зритель и “продавец”, показывающий результаты своей работы. В завершении отчетных мероприятий необходимо собраться вместе всем ученикам параллели и предоставить слово представителям каждого курса, чтобы было возможность не только показать результаты своих проектов, но и рассказать о работе, и ответить на вопросы сверстников.

Возможные «места» представления итогов творческой работы – элемент формирования сложной, поляризованной, образовательной среды. 

V. КРИТЕРИИ ОЦЕНКИ ТВОРЧЕСКОЙ РАБОТЫ

В данном разделе мы предлагаем критерии оценки творческого проекта, который подросток предлагает засчитать ему в качестве экзаменационной работы. Тогда в творческой работе подростка выделяется 3 важных части, которые требуют отдельного оценивания: содержание работы (текст), выступление (презентация), динамика проектно-исследовательских умений ученика в ходе выполнения работы. Поэтому среди критериев выделены критерии оценки содержания и критерии оценки презентации работы:

Критерии оценки презентации работы:

Выделение презентации как предмета оценивания, введение критериев оценивания – важнейший элемент формирования социально-коммуникативной компетентности.

Содержание выступления, т.е. наличие в выступлении следующих частей:

1. Описана предыстория работы, представлен собственный интерес.

2. Представлена основная проблема, гипотеза, исследовательский вопрос или решаемая задача.

3. Представлены результаты работы и выводы.

Знание

Оценивается уровень владения теорией, терминологией по данному вопросу, умение передать это знание доступно и понятно, использовать его при ответе на вопросы, аргументировании.

Наглядность – использование в ходе презентации таблиц, схем, графиков, моделей, эксперимента и др. 

Работа с аудиторией

Насколько интересно и увлекательно для аудитории сообщение, учитывалось ли наличие аудитории при подготовке сообщения. 

Специальная организация работы с аудиторией.

“Выступление”, “Речь”:

Логичность и последовательность сообщения;

Свободная (говорит, а не читает), грамотная выразительная речь.

Ответы на вопросы аудитории.

Критерии оценки содержания работы:

I. Соответствие формату выбранного жанра (в качестве примера представлен формат для творческой работы – исследования):

· Цель, гипотеза, обоснование гипотезы, исследовательского вопроса.

· Обзор используемой для написания работы литературы.

· Представление собственных результатов (используемые методы исследования, полученные данные)

· Анализ, интерпретация результатов, данных.

· Выводы.

· Библиография.

II. Качество текста: 

· грамотность, иллюстративность; 

· выдержанность стиля, 

· культура оформления текста, др.

III. Правильность (с точки зрения предмета).

Обратим внимание на два последние критерия – качество текста и предметная правильность. Это точки, когда проект провоцирует содержательный запрос к учебному предмету (русский язык, литература, предмет, по которому выполнен проект). 

Оценка динамики проектно-исследовательских умений ученика в ходе выполнения работы представляется руководителем работы в виде отзыва на работу учащегося.

Для того, чтобы регламентировать проектную работу учащихся, планирующих представлять результаты работы на экзамене в конце года в подростковой ступени гимназии разработано Положение о творческих работах.

Наличие нормативного документа, регламентирующего проектную работу детей - средство повышения статуса этой работы, повышения значимости для ребенка его работы. Важно, что в нем регламентированы не только обязанности при работе над проектом, но и права, как педагогов, так и учащихся.

6.1.2 Положение о творческих работах в основной школе
 
I. ОРГАНИЗАЦИОННЫЕ ВОПРОСЫ:

1. Творческую работу (проект) может выполнять любой ученик подростковой школы.

2. Творческие работы могут выполняться по любой тематике (предметы, входящие в учебный план, предметы по выбору, кружки, факультативы и т.д.).

3. Творческие работы могут быть выполнены под руководством преподавателей школы, студентов, родителей учащихся, других специалистов, работающих вне школы.

4. Творческая работа может быть завершена в течение одного года и (или) выполняться в течение нескольких лет.

5. Тексты творческих работы хранятся на кафедре (МО), в специализированных кабинетах, библиотеке (читальном зале).

6. Количество учеников, выполняющих творческие работы у одного руководителя, ограничивается 8 учащимися, за исключением случаев, специально согласованных с администрацией школы.

7. Руководство творческими работами осуществляется по индивидуальному плану в соответствии с функциональными обязанностями учителя школы “Универс”. 

8. Руководство творческими работами учащихся учитывается при аттестации педагога, и по представлению кафедр и решению администрации ступени может премироваться из особого премиального фонда.

9. В качестве ресурса для выполнения творческой работы учащийся подростковой школы может использовать предметные лаборатории, медиалаборатории, архивы и др.

II. ПРАВА И ОБЯЗАННОСТИ.

II/1. ПРАВА И ОБЯЗАННОСТИ РУКОВОДИТЕЛЯ ТВОРЧЕСКОЙ РАБОТЫ.

РУКОВОДИТЕЛЬ ОБЯЗАН: 

· Ознакомиться с положением о творческих работах и ознакомить с ним учащихся.

· Помочь учащемуся в определении четкой формулировки темы и целей творческой работы, подборе необходимой литературы.

· Составить план занятий (по согласованию с учащимся).

· Помогать ученику в выполнении творческой работы и оформлении ее результатов.

· Представить к защите творческой работы устный или письменный отзыв о работе ученика.

· В случае отказа от руководства работой учителю необходимо поставить в известность администрацию школы II ступени.

РУКОВОДИТЕЛЬ ИМЕЕТ ПРАВО: 

· Требовать от ученика выполнения всех заданий, предусмотренных планом занятий.

· Отказаться от руководства: 

А) в случае психологической несовместимости, выявленной в ходе совместной работы (до конца февраля).

Б) в случае невыполнения заданий учащимся по плану, если нарушения принимают постоянный характер (до начала II полугодия).

II/2. ПРАВА И ОБЯЗАННОСТИ УЧАЩЕГОСЯ.

УЧАЩИЙСЯ ОБЯЗАН: 

· Выполнять план заданий, согласованный с руководителем.

· В случае выполнения творческой работы за пределами школы поставить в известность администрацию, указав фамилию руководителя, его место работы, должность и тему.

· В случае отказа от выполнения и защиты творческой работы предупредить руководителя работы и зав. учебной части о невозможности ее выполнения, указав причину.

УЧАЩИЙСЯ ИМЕЕТ ПРАВО:

· Выбрать предложенную тему на кафедре (МО) или заявить свою тему.

· Выбрать руководителя творческой работы внутри школы, а также за ее пределами по согласованию с ним.

· Изменить тему творческой работы или предмет творческого экзамена (объяснив причину) до начала занятий II полугодия.

III. ЗАЩИТА ТВОРЧЕСКОЙ РАБОТЫ.

Защита творческих работ происходит на научно-практической конференции (май), на творческом экзамене (конец мая).

Защита происходит публично в присутствии учителей и учеников; комиссии создаются завучем по предложению руководителя кафедры (МО).

Успешное выступление учащихся на научно-практической конференции школы (района, города), а также призовые места в районных (городских) выставках (смотрах, конкурсах) могут быть приравнены к защите творческие работы по представлению руководителя или кафедры (МО) и по решению администрации.

6.1.3 Индивидуальный проект учащегося в практике школы (ступень основной школы)

Данный текст содержит описание построение деятельности учащегося основной школы. Текст освещает возможные пути формирования ответственности как компонента учебно -практической самостоятельности (собственно индивидуальный проект), а также акцентирует условия, обеспечивающие формирование социально-коммуникативной компетентности, а также критерии оценки проектов, роли взрослых в осуществлении индивидуальной проектной деятельности; предложены разнообразные темы проектов. 

Мы полагаем необходимым выделить два этапа в формировании проектной деятельности детей: 5-7 и 8-9 классы. Ниже описаны общие (для 5-7-х и8-9-х классов ) принципы осуществления индивидуального проекта, отличие же состоит в разной степени личной ответственности учащегося.

Время обучения в 5-7 классах – это период накопления опыта работы в групповых проектах, время групповых проектов с самостоятельной деятельностью ребенка внутри них. Здесь работой группы руководит учитель (ответственным является взрослый), который является ведущим в этой деятельности, выстраивает и удерживает связи между участниками проекта, обеспечивает безопасность и успешность действия. Ребенок имеет свободу входа-выхода в проект, возможность занимать различные позиции и роли, различную активность на разных этапах.

 Этап 8-9 классов – время выявить с ребенком структуру проектной деятельности и оспособить его в этой деятельности. Это время индивидуальной ответственности, время осознанно пройти все этапы учебного проекта в полном цикле. То есть деятельность в старших классах основной ступени школы построена так, что ответственность принадлежит самому учащемуся. 

Во время запуска проектной деятельности мы ставим перед собой следующие цели:

· Спровоцировать, запустить поисковую активность ребенка.

· Повысить его образовательную мотивацию. 

· Активизировать его творческую инициативу.

Перед вами пути их достижения:

В восьмом классе появляется мастерская проектирования, обязательная для восьмиклассников (2 часа в неделю) и на выбор для учащихся девятого класса. Здесь обобщается личный опыт ребенка участия в проектах, выполнения иных самостоятельных работ, обсуждается его представление о себе, его умения, увлечения, слабые и сильные стороны, представления о будущем.

Чуть позже в параллели организуется «вторая волна» поиска идей, тематики проектов. На учебных предметах, мастерских происходит запуск деятельности: определяются изучаемые темы, способы их освоения, возможные формы отчетности и системы оценивания, приоритетные линии по формированию умений.

Параллельно обсуждается и составляется план работы школы на год, состоящий из ежегодных больших (Лицей, Новый год, день рождения школы) и малых праздников, игр, семинаров, выставок, экскурсий, походов, лагерей, соревнований, турниров, олимпиад, проектов, инициируемых Советом школы, отдельными детьми и взрослыми. Сроки, содержание всего этого многообразия и возможная степень участия каждого обсуждается в классах.

Поиск идеи проекта ребенком можно представить следующим образом:

Учебные предметы,  общественная жизнь 

Предметы по выбору,  школы

Мастерские



Самоанализ

Ниже анализируются и обосновываются различные возможные роли взрослых в проектной деятельности учащихся. Эта важнейший аспект создания компетентностно-оринтированного образовательного процесса. Вступая в разные типы взаимодействий с разными взрослыми, ученик приобретает коммуникативную компетентность. Важно, что среди взрослых, о которых идет речь, есть и родители. 

Роль «школьных» взрослых и родителей в работе над проектом:

Проектная кафедра утверждает темы, принимает предзащиты и защиты, разрабатывает и выдвигает критерии оценки проекта, требования к оформлению, т.е. обеспечивает внешнюю оценку проекта.

Руководитель проектной мастерской организует групповое обсуждение структуры проектирования, идей проектов, возможных путей реализации, ставящихся целей и ожидаемых результатов, трудностей, возникающих у детей, их причин и путей их возможного преодоления. В ходе обсуждения дети учатся занимать разные позиции, выдвигать критерии и оценивать по ним деятельность, задавать содержательные вопросы и отвечать на них.

Классный руководитель (тьютор) обеспечивает безопасность: помогает ребенку найти руководителя проекта, выстроить с ним отношения, места для работы над проектом, удерживать сроки, найти кооперантов, подчас просто проявляет заинтересованность и оказывает поддержку. В ходе работы над проектом наиболее ярко проявляются умения и неумения ребенка. Тьютор помогает проанализировать их и выстроить дальнейшую образовательную траекторию.

Мастер – руководитель мастерской, учитель по предмету, в рамках которого выполняется проект, специалист предоставляет ребенку место и время для работы, помогает в поиске литературы и материалов, консультирует по специальным вопросам, помогает получить специальные навыки.

Родитель поддерживает, создает условия для работы ребенка дома, расширяет сферу интересов ребенка, помогает с выходом в социум.

Руководитель проекта (зачастую им является один из перечисленных выше, особенно если может не только выполнять несколько функций, но и разводить их, вставая на различные позиции и являя это ребенку). Мы не можем пока точно сформулировать функционал этого лица. Наверно, главное – обеспечение безопасности, что включает в себя успешность ребенка, но средства будут очень индивидуальны.

Что дают разные роли взрослого?

В проекте ребенка взрослые находятся на двух полюсах: помощь и контроль, оценка. Следовательно, ребенок получает опыт двух типов отношений: сотрудничество и представление, предъявление себя через результаты своего труда. Происходит поляризация отношений: взрослый может быть помощником, проверяющим, зрителем и т.д. 

Мы полагаем, что в этом возрасте детский проект должен быть индивидуальным еще и потому что это снимает ведущую роль взрослого и позволяет ребенку быть ответственным и за процесс и за результат.

Перечисленные характеристики образовательного процесса – важнейшие конкретные признаки, по которым можно судить, происходит ли работа в направлении формирования социально-коммуникативной компетентности. 

Коммуникативная компетентность как «побочный» эффект работы над индивидуальным проектом:

Ребенок может, и, как правило, испытывает острую необходимость, подключить помощников во время реализации проекта. (Чтобы провести игру «Футбольная мозаика» с малышами нужно позвать несколько судей.)

Ребенок вынужден искать контакт с лицами, заинтересованными в его проекте. (Организация выставки художественных работ требует установления связи с художниками, выставки декоративных кроликов – с кролиководами.)

Если два или три человека берутся за один проект, то необходимо четко разделить сферы ответственности за результат, и тогда под общей идеей возникают два-три подпроекта. (Разрабатывая проведение турнира по настольному теннису, ребята выделили три части: рекламная компания, изготовление призов из керамики, организация самих матчей.) НО, зачастую, если руководитель не удерживает поставленной цели и связей в проекте, то группа распадается. Ребенку в этом возрасте за себя то отвечать тяжело, не то, что организовать других.

Общение с потребителями, с теми, кому предназначен продукт (с одноклассниками, малышами, жителями микрорайона, воспитанниками детского дома и т.д.): исследование спроса и потребностей, осуществление услуг, получение обратной связи. Кроме непосредственного контакта ученик анализирует возможные интересы потребителей, в зависимости от этого выстраивает различные стратегии, варианты, способы работы.

Поиск и налаживание отношений с руководителем, консультантами, рецензентами проекта.

Предзащита и защита проекта перед комиссией, состоящей из учителей-членов проектной кафедры и учащихся-экспертов. Предварительно ребенок продумывает форму представления результата, план выступления, ожидаемые вопросы и ответы на них.

Таким образом, ребенок вступает в отношения, вроде бы известные ему, но теперь он вступает в них в новом качестве, сам лично, а не представитель команды. Это достаточно сложный и ответственный этап в жизни ребенка. Поэтому ему необходимо педагогическое сопровождение.

Презентация проекта

По завершении выполнения работы, получения продукта ребенок готовится к защите проекта. Организована она может быть в различной форме, но состоять должна из: устного выступления, содержащего поставленные цели, способы достижения результата, личную и социальную значимость работы, анализ результата, с возможной демонстрацией и обсуждением.

Оценивание индивидуального проекта

Что подлежит оценке? 

· Собственно результат, продукт (организованная выставка, испеченный торт, написанная книга, проведенный турнир, составленная контрольная работа и серия упражнений к ней).

· Описание, оформление проекта.

· Представление проекта ребенком, его выступление на защите.

Первое оценивает потребитель: на табуретке удобно сидеть, она крепкая, на празднике было весело, урок был интересным и понятным, во время игры много узнали и т. д. И эта оценка наиболее понятна и значима для ребенка, так как это непосредственная оценка его труда. Эта отметка может быть выставлена по предмету или мастерской близкого профиля и быть очень весомой, например, зачетной по теме. 

Обратим внимание на статус оценки по проекту . Не имеющая статуса оценка проекта резко снижает ценность проектной деятельности. Обратим также внимание и на возможность самостоятельно предложить критерии оценивания для своего проекта. 

Второе и третье: их можно назвать письменным и устным представлением проекта, оценивает комиссия и эксперты (в том числе и приглашенные самим учеником) по критериям, которые предлагались к обсуждению кафедрой проектирования.

Критерии оценивания проектной работы.

· Актуальность и новизна темы (зачем проект, какую проблему решает).

· Раскрытие заявленной темы

· Содержательность материалов и разнообразие способов работы

· Личная значимость работы (потребности и ценности личности)

· Социальная значимость работы и ее результатов.

· Образовательный потенциал работы (использование личного опыта, знаний, умений и обретение новых).

Соответствие работы требованиям, предъявляемым к проектной деятельности, ее содержательной структуре (проблема – цель – образ конечного результата – способы и средства его достижения – реализация – анализ результатов).

· Ясность и доступность изложения.

· Умение отвечать на вопросы по существу содержания проекта.

· Развитие проекта и дальнейшие шаги.

Автор проекта может предложить свои критерии. 

Данные критерии изначально были выработаны для старшей школы, затем адаптированы для основной. В зависимость от типа проекта, возраста, опыта проектной работы, целей личности, задач педагогов часть критериев могут выдвигаться на первый план, другие играть меньшую роль (так, в восьмом классе ребенку труднее определить, выразить личную значимость работы, выпускник может забыть о социальной значимости). 

Оценка описания проекта для ребенка менее важна, так как менее понятна, это опосредованная оценка его деятельности через текст, текст достаточно сложно организованный, неоднозначно соотносящийся с самим процессом. Но именно в этой работе происходит значительное приращение коммуникативных умений. Дети лучше поймут необходимость и важность этой работы, если, в школе будет организован конкурс проектов, эту работу оценит учитель по словесности как владение письменной и устной речью. 

Тематика детских проектов.

Можно по-разному классифицировать проектные работы. Один из вариантов – по результату, продукту, поскольку проектная деятельность продуктивна. Хотя и это разбиение достаточно условно и неоднозначно, но объединение детей разного возраста в группы для обсуждения готовых проектов близкой тематики значительно расширяет коммуникативные возможности ребенка и, значит, он действительно займет экспертную позицию (если тема «моя», я в ней специалист, то я готов заинтересованно ее обсуждать).

Педагогические проекты:

· Методика проведения спортивных игр в 5 классе.

· Фольклор в моей жизни. Обучение младшей группы фольклорного ансамбля.

· Организация и проведение интерактивной игры «Пойми меня» для 5-6 классов.

· Организация вне учебной деятельности учащихся 6 класса с целью сплочения коллектива.

· Проведение урока (астрономии, геометрии, биологии и т.д.).

· Обучение младших артистов в цирковой студии.

Организационные проекты:

· Как устроить Лицей в нашей школе. Рекомендации.

· Организация школьного новогоднего праздника (дня Валентина, и т.д.) Работа координатора.

· Создание и организация игры для малышей «Герои сказок».

Организационно-спортивные проекты:

· Проведение школьного турнира по настольному теннису.

· Игра «Футбольная мозаика» для учащихся начальной школы.

· Организация турслета.

· Организация и проведение занятий по фитнесу для группы девочек.

Исследовательские проекты:

· Разработка метода измерения скорости пули.

· Исследование аэродинамических свойств бумажных самолетиков.

· Социологическое исследование: компьютерные игры+подросток=?

· Сравнительный анализ представлений о будущем учащихся 7 и 9 классов.

· Психологическое исследование и рекомендации: как чувствовать себя увереннее на контрольных работах.

Издательские проекты:

· Создание книги собственных произведений (различные жанры).

· Музыкальный диск «Мои времена года».

· Альбом женских костюмов к играм «Средние века» и «Боярский пир» из подручных материалов.

· Атлас графиков функций.

· Справочник быстрого устного счета.

· Учебник «Квадратные уравнения».

Художественно-оформительские проекты:

· Фильм об истории класса.

· Альбом фотографий на CD.

· Классный фотоальбом для каждого.

· Создание выставки художественных работ учеников школы.

· Занавески из батика для кабинета.

· Фитодизайн классной комнаты.

Инфомационно-сетевые проекты:

· Компьютерная база данных по профессиям.

· Настройка Linux –сети в кабинете информатики.

Технологические проекты:

· Мебель для кукол в детском саду.

· Настольная игра «Хоккей» из дерева для начальной школы.

· Праздничный стол своими руками.

· Использование ненужных вещей: вазы из пластиковых бутылок.

· Керамические призы для победителей школьного турнира.
6.1.4 Организация проектной деятельности учащихся в подростковой школе через внедрение проектных модулей в учебные программы

Поляризация образовательного пространства в основной школе – основополагающий принцип организации образовательного процесса. Возможны разнообразные способы такой поляризации – введение отдельных зачетных мероприятий (разделение учебного и отчетного времени), использование концентрированных обучающих модулей и т.д. В приведенном ниже тексте представлены рекомендации по организации образовательного процесса в виде ритмической смены учебных занятий и проектных модулей. 

1. Главное

Для формирования значимых компетенций в подростковой школе нужно обеспечить самостоятельность и инициативность всех участников процесса, а также пробно-поисковый режим учебной жизни. Критерием того, что эти компоненты действительно наличествуют в образовательной среде, выступает проектное действие (с обязательным получением итогового продукта. При обучении в основной школе ученик приобретает опыт самостоятельного действия. Особенностью школы является то, что этот опыт приобретается в «лабораторных» (безопасных) условиях (в отличие от реальной жизни, где самостоятельное действие может привести к необратимым для действующего последствиям). Адекватной дидактической единицей для этого является проектный модуль.

2. Модели и модули

Модуль – целостная единица учебного плана, объединяющая цели обучения (образования) в модуле, предметное содержание, формы работы, результаты, методы оценки результатов. 

Разработаны три модели включения проектных модулей в учебный курс.

Модель 1

Суть: проектные модули дополняют учебный курс особым содержанием и деятельностными формами. 

Организация: модули являются самостоятельными (по целям, содержанию, формам) и равноценными относительно друг друга и всего курса блоками.

Учебный курс состоит из часов обычных учебных занятий и часов, выделенных на цикл проектных модулей. 

Всего часов по программе А = В (учебные занятия) + С (сумма часов по проектным модулям). Число часов на проектные модули делится между последними: (С = с1+с2+..сп). 




В этой модели часовой фонд цикла проектных модулей обеспечивается из дополнительных часов, выделенных в учебном плане на проектную деятельность.

Содержание: Содержание проектных модулей строится на основе индивидуальных и групповых образовательных инициатив учащихся по отношению к предметной области. Тематическое наполнение каждого модуля проектируется вместе с учащимися исходя из их интересов. 

Пример:
 
В курсе «Мировая художественная культура» в рамках первого проектного модуля была организована презентация идей (замыслов). Вместе с ребятами составлена таблица: что будут делать, кто, цели, сроки и первый шаг.

В графе «Что?» была определена предметность и продуктная направленность работы. Например: 

Литература – написанные в предыдущие учебные годы авторские тексты – фантастические произведения, объединить в один текст и создать книгу (у класса большая история сочинительства и представления авторских работ); 

Художественная культура – создание авторской выставки работ из пластилина; подготовка и проведение уроков для младших классов; создание «дома моей мечты»; доклад по уфологии и др.

В определении целей работы превалировали такие: интересно, хочу показать, что умею делать самостоятельно, нравится работа в роли учителя, хочу создать нечто красивое. 

Таким образом, ребята показали, что для них предметный материал – это только повод для собственного действия. Это один из возможных способов связи программного учебного материала и содержания проектного модуля.

Обсуждение с детьми их замысла позволяет помочь детям в планировании своих действий, т.е. в оформлении их замысла; последующее сопровождение – довести замысел до реализации. 

В качестве первого шага были выделены: составление плана действий, чертежа – эскиза итогового продукта, обсуждение замысла с другими. 

Обсуждение позволило конкретизировать план реализации проектных модулей в форме работы малых групп, консультаций с учителем, презентаций наработок.

Модель 2

Суть: Обеспечение в рамках учебной программы возможности для самостоятельной инициативной работы с предметным материалом.

Организация: Проектные модули распределены в течение всего учебного курса

Учебный курс


В этой модели часовой фонд учебного курса в целом не превышает стандартного, заложенного в программе. Проектные модули «вписаны» в программу курса как этапы прохождения тематических блоков.

Содержание: содержанием проектных модулей становятся темы курса, имеющие ярко выраженное прикладное или творческое содержание. Взаимодействие в рамках модулей характеризуется интерактивными формами, работой в малых инициативных группах, самостоятельной работой с источниками учебной информации, оформление продуктов работы и их презентацией.

Если первая модель нейтральна относительно типов взаимодействия детей, вторая – в большей мере ориентирована на совместные формы работы (коммуникативность). 

Пример:
 

В шестом классе уроки математики были структурированы следующим образом: урок-введение в тему, уроки - “проектные лаборатории”, урок - отработка навыка и урок - презентация достижений.

Уроки - проектные лаборатории являются занятиями, организованными по принципу выбора темы, способа работы, типа представления результата. Содержанием для возможных учебных проектов являются разделы курса 6го класса, имеющие прикладную направленность. Например, темы “Пропорция”, “Масштаб”, “Графики и диаграммы” и другие. Проектная работа инициируется учителем специальными заданиями. Однако ребятам надо от задания учителя перейти к собственной задаче, поставить цель, определиться в иерархии задач, обеспечивающих цель, составить план, определить рабочие позиции в группе, выделить математическую составляющую практической задачи, определить с какими источниками информации придется работать. 

Опыт работы показал, что ученики 6-го класса не владеют достаточным уровнем самоорганизации и неспособны самостоятельно структурировать свою работу по содержанию и по времени выполнения в течение двух учебных занятий (часто реализация проекта идет в течении нескольких недель на двухчасовых занятиях). Учителю необходимо продумать способы поддержки (карты проекта, сопроводительные письма, систему консультаций).

Как один из удачных примеров проектного задания можно предложить следующий: составить оптимальное меню для школьного буфета 

Ученикам пришлось в режиме групповой работы выделить цель: составить список сочетаний продуктов, которые продаются в школьном буфете и являются наиболее полезными (калорийность в соответствии с возрастной нормой и временем суток). Для выполнения задания им понадобилась информация от медиков, от работников буфета. Математическая составляющая задания открылась им не сразу: в течение двух занятий ребята определялись, кто и над какой задачей будет работать (выписывать продукты, определять калорийность, составлять перечень, вести протоколы работы и т.д.). Приступив к выполнению, ученики увидели необходимость определения соотношения между возрастом, калорийностью, весом продуктов. Им пришлось искать информацию о принципах построения пропорций и правиле работы с ними. В ходе выполнения работы каждой группе понадобилось решить не менее 30 пропорций. Эффект с точки зрения качества обученности в этой теме было достигнут. Но проявились еще и другие, может быть, более значимые эффекты - выявились новые лидеры в группах, имеющие способности к соорганизации других в общую работу, обобщению индивидуальных результатов, оформлению и представлению работы.

Модель 3

Суть: Проектные модули обеспечивают содержательный запуск работы с учебным материалом курса и завершают его. 

В данном случае поляризация (модуль - учебный процесс – модуль) структурирует типы работы с учебным материалом. 

Организация:


Содержание: содержанием для вводного модуля является построение карты учебного предмета и проектирование индивидуальных и групповых маршрутов движения по ней.

Содержанием итогового модуля является представление продуктов самостоятельного и группового движения, рефлексия продуктивности пройденного маршрута.

Пример:
 

При проектировании карты предмета у ребенка появляется реальное право выбора способа своего продвижения внутри заданного программой материала. Так, при изучении ландшафтов материков на уроках географии: 

· одни дети могут выбрать путь изучения природы через историческую географию, 

· другие избирают исследовательский тип изучения материала через конструирование различных природных объектов и на основе выявленных закономерностей создавать различные природные объекты, 

· третьи – могут выбрать путь описательной географии и изучать природные объекты по литературным источникам и т.д. 

У ребенка появляется возможность в любой момент соотнести свое продвижение в изучении предмета с другими учащимися, выявить свои трудности, попробовать посмотреть на изучаемую тему с позиций других учащихся. У учащихся появляется опыт, который может быть использован в старших классах при выборе индивидуального учебного плана по некоторым дисциплинам. (Разработки велись в рамках экспериментальной группы МАРО под руководством А.Б.Воронцова)

3. Рекомендации

При выборе содержания проектного модуля следует учитывать, что оно должно иметь прикладное значение, пробуждать интерес, требовать необходимость подключения к работе разных ресурсов (энциклопедии, информационные технологии, коллективный разум и т.д.).

При отборе форм организации образовательного процесса следует ознакомиться с технологиями активного обучения, классическим методом проектов в образовании, методиками организации групповой работы и другими методиками, обеспечивающими активное участие подростков в своем образовании (ролевые и имитационные игры, некоторые виды тренингов). 

Модуль для подросткового возраста обязательно должен динамично разворачиваться: эмоционально окрашенное введение, конкретные практические задачи, частая смена видов деятельности, небольшие временные промежутки, публичная презентация достижений.

При оценке результатов необходимо отказаться от традиционной системы оценивания. Обычная пятибалльная шкала здесь уместна только при совместном проектировании с ребятами критериев оценки и способов организации контрольных точек. 

В календарно-тематическом плане желательно блок проектной деятельности выделить отдельно и расписать его в соответствии с необходимыми этапами разворачивания проектной деятельности. 

Время на реализацию проектного модуля определено спецификой учебного предмета и временными ресурсами плана. Однако в ходе реализации модуля время, отведенное в педагогическом проекте на каждый этап должно варьироваться в зависимости от готовности учащихся к групповым коммуникациям и самостоятельной работе, мотивации, промежуточного педагогического мониторинга разворачивания проектной деятельности и рефлексии с учащимися результатов работы на каждом этапе.

4. Подсказки

Этапы развертывания проектного модуля.

Здесь продемонстрировано, что сам проект есть структурированное целое, поэтому при включении проектных модулей необходимо заранее планировать отдельные этапы. 

	I этап.

Оформление замысла проекта.


↓

	II этап.

Разворачивание замысла в деятельности.


↓

	III этап.

Подведение итогов, представление результатов.


↓

	IV этап.

Рефлексия своей деятельности.


Формирование замысла проекта методически может быть обустроено по-разному: организация проблемной учебной ситуации, требующей поиска средств для решения, постановка практической задачи, предложение ряда заданий на выбор и т.д.

Чтобы перейти к этапу постановки задачи надо  организовать условия, при которых учащиеся переформулируют проблему или идею и сформируют образ продукта деятельности – результата решения задачи или проблемной ситуации.

Поиск средств и способов организации работы по  достижению образа, созданию продукта идет через обсуждение следующих важных моментов:

· определение методов реализации замысла, 

· состава рабочей группы;

· распределение позиций в группе;

· определение цепочки действий;

· этапы; временная сетка;

· контрольные точки (промежуточные и итоговые);

· возможность консультационной поддержки учителя.

Чтобы методически обеспечить движение группы по всем этапам, надо разработать  проектные карты, формы отчеты, способы организации рефлексивных точек.

При презентации продуктов проектной работы желательно обеспечить широкое представление результатов проекта в социально-значимых для подростка пространствах – мини - конференции на параллели классов, выход в другие параллели или школы, родительские собрания, школьные и иные информационные каналы.

Главное - обеспечить итоговый анализ продуктивности способов работы, внутренней и межгрупповой коммуникации, адекватности продукта желаемому образу и т.д.   

Непроверенные размышления

Для 5-6-го класса более адекватна модель 2, обеспечивающая появление замысла продуктивного действия – инициативы и получения продукта.  Главное – позиция автора продукта. 

Для 6-7 класса характерен перенос инициативного действия из урочного  во внеурочное пространство. Инициатива, порожденная в пространстве урока или занятия,  становится материалом для разворачивания образовательных событий на параллель или всю ступень. Важная позиция – актер, представляющий продукт 

Все этапы продуктивного действия явлены подростку на этапе 7-8 классов. Здесь важным является анализ пробы и «редактирование». Материалом становится вся связка замысел-средства-продукт и  критерием результативности является рефлексия пробно-поискового режима собственного образования. Главное – позиция редактора.

Еще примеры.

Материалы проектной работы с учащимися «Что такое процент?» на уроках математики (6 класс ).

Перед учащимися были поставлены вопросы: где вам приходилось слышать или читать информацию, содержащую слово «процент»? Что же называют словом «процент»? И как решаются задачи на нахождение «процентов»?

· Были получены следующие ответы:

· Рейтинг какой-нибудь телевизионной передачи, например, «Поле Чудес».

· Повышение стоимости проезда в городском транспорте, например на 30%.

· Процентная ставка на вклады в банке и т.д.

Учитель поставил задачу: выберите интересующую вас тему, определите с кем в группе будете работать и решите практические задачи: 

· Вычислить процента всхожести гороха в результате опыта высевания горошин в горшки с землей   (составление таблицы, диаграмм).

· Определить банк в г. Томске, в которой наиболее выгодно вложить энную сумму денег;

· Определить рейтинг самых популярных телевизионных передач учащихся школы;

· Написать реферат на тему: «Происхождение и практическое значение процентов».

Учащиеся разделились на группы, перед которыми стояла задача выделить не только цель данного задания, но  и выделить математическую составляющую практической задачи. В группах определились рабочие позиции. В каждой группе были распределены иерархии задач, определены источники информации, с которыми придется работать.

На реализацию проекта было выделено несколько уроков, во время которых можно было получить консультацию учителя по возникающим вопросам.

Последним этапом работы - была проведена мини-конференция, где проходила презентация продуктов. В результате обсуждения было выделено:

· Что процент-сотая доля целого (или одна сотая часть величины);

· Что с помощью процентов можно решить четыре характерных задачи:

· Нахождение процента от числа;

· Нахождение числа, процент которого равен некоторому числу;

· Нахождение процентного соотношения нескольких чисел;

· Сколько процентов составляет число по отношению к другому числу.

· Что процент – отношение, выраженное числом.

В ходе выполнения проектных задач учащиеся познакомились с историей возникновения «процентов», научились не только решать задачи на нахождение процентов, но и применять полученные знания в жизненных ситуациях, а так же работать с разными информационными источниками.

Материалы проектной работы с учащимися «Учебник русского языка  для мальчика из Зимбабве» ( 8 класс). 

В период повторения тем 7-го класса для активизации интереса учащихся учитель поставил игровую задачу:

В наш класс придет новый ученик – иностранец. Наша задача научить его говорить и писать по-русски на уровне восьмиклассника в кратчайшие сроки.

Выделили разные вводные условия:

· мальчик знает только устную речь;

· знает английский алфавит;

· не владеет устной и письменной речью ни на русском ни на английском языках совсем.

Ребята распределились по группам. Каждая группа, определившись с условиями, в которых будет работать, определила режим работы и продукт.

Организационно ребята работали сами во внеурочное время, при необходимости обращались к учителю за консультацией и в библиотеку.

Через 2 недели была организована презентация продуктов:

· Методичка «Курс быстрого изучения русского языка».

· Методика изучения русского языка на основе английского.

· Азбука для зимбабвийского мальчика.

В качестве значимых результатов работы можно выделить то, что продукты носят ярко окрашенный методический характер,  ребята отчуждали свой способ изучения и понимания русского языка. Материал 7-го класса был не только продуктивно повторен, но и переработан относительно способа изучения.

Эффекты: ребята, не имеющие склонности к русскому языку, в этой работе были более замотивированы, при презентации работ обсуждение велось не только вокруг конечного продукта, но и вокруг эффективности предлагаемых и возможных методик.

После презентации представитель одной из групп самостоятельно доработал групповую методичку по форме и углубил по содержанию уже как самостоятельный продукт. 

Материалы проектной работы с учащимися “Создание карты гипотетической территории” на уроках географии (6 класс).

Цель работы:

· Выявление уровня освоения принципов картографического моделирования при создании природного комплекса гипотетической территории

· Проверка овладения действиями контроля и оценки при анализе картографического произведения

· Работа проходит в несколько этапов. На начальном этапе ребятам задавались крайние точки несуществующей территории в одном из океанов Земли.

Задача для учащихся:

· создать математическую основу карты;

· выбрать масштаб;

· нанести крайние точки территории;

· создать контур территории;

· дать название.

Все эти действия ребята могут делать в группе совместно. Далее проводятся консультации с учителем.

На следующем этапе создается “образ” территории. Идет обсуждение того, что обязательно должно быть отражено  в изображении. Здесь может быть еще одна консультация с учителем по поводу словесного описания территории. Третий этап работы - собственно создание карты. Для того, чтобы создать карту ребятам мало владеть картографическим моделированием, им необходимо вспомнить понятие “природный комплекс, которое опирается на знание взаимосвязей между отдельными компонентами природы.

На заключительном этапе учащимся необходимо написать рецензию на одну из карт по следующему плану:

· Название работы;

· масштаб;

· описание карты с использованием условных обозначений;

· оценка соответствия содержания карты географическому местоположению;

· оценка соответствия нормам оформления;

· выделение положительных сторон карты;

· критические замечания;

· советы по усовершенствованию карты;

· предложения по критериям оценивания и оценка. некоторые листы самоконтроля усвоения предметного материала.

6.2. Подготовка к выбору профиля старшей школы.

При компетентностном подходе акцентируется результат образования. Результат образования в основной школе задается требования продолжения образования в старшей или получения среднего специального образования. Готовность к выбору профиля в старшей школе или в СПТУ, колледже и т.п. как интегральная компетентность, формируемая к концу основной школы, может, как это представлено в данной разработке, привести к рассмотрению всей основной школы как этапа предпрофильной подготовки. 

При таком подходе образовательные мероприятия отбираются и структурируются в связи и по отношению к итогу – выбору профиля. Тогда весь образовательный процесс организуется как предпрофильная подготовка; этапы подготовки определяют задачи отдельных ступеней основной школы. 

6.2.1. Организация предпрофильной подготовки на ступени основной школы

Осознанный выбор учащийся  может совершить при выполнении ряда условий: 

· наличие мотивации, 

· наличие четких представлений о конкретной образовательной области, о возможностях, открывающихся в данной сфере деятельности, 

· возможность попробовать свои силы в данной области и  возможность для рефлексии, 

· наличие знаний о самом себе и владение методиками самооценки своих способностей, соотнесения способностей с требованиями, предъявляемыми в выбранной им области, 

· умение совершить выбор на основе проведенного анализа и предвидеть возможные последствия.

Таким образом, у учащегося должны быть сформированы  компетентность в решении проблем (учебно-практическая самостоятельность), социально-коммуникативная  компетентность.

Целью организации предпрофильной подготовки на ступени основной школы является создание в образовательном пространстве школы мест, где создаются условия необходимые для формирования ключевых компетентностей, позволяющих совершить учащимся осознанный выбор дальнейшего образовательного маршрута.

В организации предпрофильной подготовки можно выделить 2 основных этапа (модуля): ориентационный - 5-7 классы и предпрофильный – 8-9 классы. Основными направления на каждом этапе являются:

Информационное:

Расширение представлений учащихся об образовательных областях (математика, филология, естествознание), что реализуется через увеличение часов, отводимых на данные образовательные области за счет использования часов вариативной части учебного плана; через введение компетентностно-ориентированных пропедевтических курсов; через создание предметных кружков, нацеленных на повышение мотивации учащихся к данному предмету.

Расширение представлений учащихся об образовательных программах, реализуемых школой, требованиях, предъявляемых к учащимся профильных классов.

Расширение представлений учащихся о рынке труда Санкт-Петербурга, о ВУЗах-партнерах школы, о специальностях, которые готовят в данных учебных заведениях.

Психологическое:

Расширение представлений о себе, своих способностях и возможностях;

Развитие умения соотносить  свои способности с требованиями, предъявляемыми к данным специальностям;

Развитие рефлексии; 

Деятельностное:

Вовлечение учащихся в активную (творческую, исследовательскую) деятельность в выбранной образовательной области;

Вовлечение учащихся в социально значимую деятельность

Поощрение личностных достижений учащихся;

Создание технологии выбора и изменения образовательного маршрута.

Последнее особенно важно. Именно создание технологий, способствующих выбору, а также возможность изменения образовательного маршрута – суть предпрофильной подготовки.

	Направление
	Задачи
	Ориентационный модуль

5-7 классы
	Предпрофильный модуль

8-9 классы

	Информационное


	Расширение представлений учащихся об образовательных областях
	Увеличение часов на образовательные области (математика, филология, естествознание) за счет часов вариативной части учебного плана

Введение  компетентностно-ориентированных пропедевтических курсов 

Создание системы предметных кружков, нацеленных на повышение мотивации учащихся к данному предмету, развитие познавательных интересов 

Создание системы экскурсионной работы, расширяющее образовательное пространство школы 


	Увеличение часов на выбранную образовательную область

Введение часов индивидуальной работы по профилирующим предметам, направленных на развитие самостоятельной, исследовательской деятельности учащихся

Создание системы предметных кружков по профилирующим предметам, нацеленных на вовлечение учащихся в исследовательскую деятельность

Создание системы экскурсионной работы по основным профилям, расширяющее представления учащихся в выбранной образовательной области


	
	Расширение представлений учащихся об образовательных программах, реализуемых школой, требованиях, предъявляемых к учащимся профильных классов.


	Ознакомление учащихся с адаптированным текстом образовательных программ, Положением о комплектовании 8-х классов

Круглый стол с администрацией школы и учащимися профильных классов об особенностях обучения по профильным ОП
	Ознакомление учащихся с адаптированным текстом образовательных программ, Положением о комплектовании профильных классов, индивидуальным учебным планом, аннотациями спецкурсов

Ярмарка профилей, где учащиеся 10-11 кл. представляют свои профили

Участие девятиклассников в  конференциях учащихся 11 классов по итогам летней исследовательской практики

	
	Расширение представлений учащихся о рынке труда Санкт-Петербурга, о ВУЗах-партнерах школы, о специальностях, которые готовят в данных учебных заведениях.


	Учебные экскурсии на предприятия и  научные, учебные центры Санкт-Петербурга

Заочные экскурсии в ВУЗы-партнеры (по материалам, подготовленным старшеклассниками)
	Проектная неделя в 8-х классах, создание профориентационных проектов «Наш ВУЗ-партнер»

Ярмарка профессий (знакомство с учебными заведениями Калининского района)

Ярмарка профилей (студенты – выпускники школы представляют свои профили, специальности ВУЗов-партнеров)


	Психологическое
	Расширение представлений о себе, своих способностях и возможностях;

Развитие умения соотносить  свои способности с требованиями, предъявляемыми к данным специальностям;

Развитие рефлексии; 
	Курс «Основы самоопределения», вводимый в параллели 7-х классов

Индивидуальные консультации психолога по проблеме выбора

Игры-тренинги по формированию способности решать проблему
	Спецкурс «Мой выбор», включающий в себя профориентационный модуль, психологический модуль (практикумы с психологами), ориентационный модуль (с теми учащимися, которые определились в своем выборе) по составлению индивидуального учебного плана

Индивидуальные консультации психолога

	Деятельностное
	Вовлечение учащихся в активную (творческую, исследовательскую) деятельность в выбранной образовательной области; социально значимой деятельности


	Участие в играх школьного Клуба Интеллектуальных Игр

Участие в предметных олимпиадах и конкурсах «Русский медвежонок», «Кенгуру», «Наш Пушкин»  и т.д.

Участие в надпредметных конкурсах «Европа в школе», «Окружающий мир глазами детей»

Участие в Дне знаний  (предметы выбирает сам учащийся)

Участие в Детском Творческом Союзе

Участие в проекте «Школьная газета»
	Участие в играх школьного Клуба Интел. Игр

Участие в предметных олимпиадах и конкурсах «Русский медвежонок», «Кенгуру», «Наш Пушкин» и т.д.

Участие в надпредметных конкурсах «Европа в школе», «Окружающий мир глазами детей», «Ученые XXI века»

Участие в Дне знаний – интеллектуальный марафон для 9-кл. (задания основаны на компетентностном подходе)

Проектная неделя в 8-х классах

Малые Академические чтения для 8-9 классов, на которых защищаются исследовательские работы учащихся

Участие в Совете самоуправления старшеклассников


	
	Поощрение личностных достижений учащихся;


	Конкурсы «Человек четверти», «Человек года»

Церемония награждения – Ассамблея знаний

Книга достижений школы

Портфолио «Мои достижения»

	
	Создание технологии выбора и изменения образовательного маршрута.
	На ступени 8 и 10 классов учащимся предоставляется возможность выбрать дальнейший образовательный маршрут, что обеспечивается реализацией в школе вариативных образовательных программ. Процедура выбора представлена следующими шагами:

Информация для учащихся и родителей о возможных выборах ИОМ и необходимых для этого основаниях

Анализ жизненных планов учащихся

Ведение спецкурсов «Основы самоопределения» и «Мой выбор», позволяющих ученику оценить свои психологические особенности и осуществить корректировку жизненных планов

Индивидуальные консультации специалистов службы сопровождения

Анализ творческих и социальных достижений учащихся

Собрания для учащихся и родителей по процедуре окончания учебного года и формирования 8 и 10 классов

Анализ результатов собеседования и промежуточной (для 7 кл.), итоговой (для 9 кл.) аттестации

Коррекционная работа с учащимися и родителями при полном или частичном отсутствии оснований для их выбора

Педсовет по формированию 8 и 10 классов


Пояснения к некоторым названиям, встречающимся в тексте.

Клуб Интеллектуальных Игр – творческое объединение учащихся 5-8 классов, позволяющее школьникам применить свои знания, способности в различных областях наук, развить коммуникативные умения, добиться победы, получить признание сверстников и учителей. Игра рассматривается как подготовка к проектной деятельности.

Конкурс «Человек четверти», «Человек года» – традиционная и престижная форма поощрения успехов учащихся, направленная на выявление и поощрение учащихся, имеющих наиболее высокий уровень достижений, формирование общественного престижа личностных достижений. Критерии, по которым происходит выбор,  разрабатываются совместно Воспитательным творческим Центром и Детским Творческим Союзом.

Детский Творческий Союз, Совет Самоуправления старшеклассников – органы детского самоуправления, которые создают условия для проявления инициативы учащимися и приобретения опыта социальной деятельности.

День Знаний – праздник знаний, интеллекта, умений. Каждый учащийся в этот день может выбрать те секции, те формы деятельности, которые его привлекают. День Знаний включает в себя работу секций для учащихся 5-8 классов, Интеллектуальный марафон для учащихся 9 классов (учащимся предлагаются компетентностно-ориентированные задания), Малые Академические чтения для учащихся 8-9 классов (учащиеся представляют первый опыт исследовательских работ), Церемония награждения, на которой подводятся итоги Дня Знаний, награждаются победители конкурсов и олимпиад.

Книга достижений учащихся – летопись достижений, поощрительный документ, куда заносятся имена учащихся, имеющих личностные достижения. Запись в Книге – почетное право каждого ученика школы с 1 по 11 класс, реализовать это право позволяют успехи ребенка в творческой, исследовательской деятельности, социальные достижения.

Ярмарка профилей – проводится для учащихся 9-х классов, на ней учащиеся 10-11 классов и студенты- выпускники представляют свои профили, специальности ВУЗов-партнеров. Включает в себя секции: «Наш выбор», где учащиеся социально-экономического профиля представляют результаты исследований, анализируются намерения девятиклассников, «Мои способности» – секцию ведут специалисты Центра сопровождения, «Рынок труда», представляют студенты- выпускники школы, специализирующиеся в области рекрутинга, «Ты – выпускник» - с требованиями предъявляемыми к абитуриентам знакомят преподаватели ВУЗов - партнеров.

Ярмарка профессий – ежегодно проводится на базе школы образовательными учреждениями нашего района, учащиеся 9-11 классов могут получить полную информацию об образовательном пространстве района.

Проектная неделя
 – форма промежуточной аттестации учащихся 8-х классов. Каждый учащийся может выбрать проект, который входит в сферу его интересов, научиться основам проектной деятельности, расширить свой кругозор в интересующей области. Формируются организационные (организовать свое время, распределить нагрузку планировать деятельность), коммуникативные умения (работать в команде, представить продукт труда, участвовать в дискуссии). Завершает Проектную неделю «час рефлексии», когда каждый учащийся оценивает свой вклад в общий труд, ценность проекта для себя (чему научился, что узнал, что нового открыл для себя).

Портфолио «Мои достижения»
 - это спланированная заранее индивидуальная подборка достижений учащегося, необходимая учащемуся при обсуждении результатов обучения с учителями и родителями, при выборе дальнейшего образовательного маршрута, как документ, в котором отражено развитие учащегося,  при рефлексии учащимся собственной работы, собственных изменений, при обосновании целей будущей работы.

Модель школы, представленная педагогами школы № 89 Санкт-Петербурга, предполагает существование на ступени 8-9 классов так называемого мягкого профиля, позволяющего оптимизировать процесс подготовки учащихся к старшей профильной школе и отвечающего потребностям учащихся и их родителей. Технологическими средствами реализации данной модели являются образовательные программы и локальные акты, являющиеся нормативной базой, регулирующей отношения между субъектами образовательного процесса, делающие этот процесс прозрачным. Ниже приведены два таких нормативных акта.

6.2.2. Положение о комплектовании 8-х предпрофильных классов

Общие положения

Настоящее Положение разработано в соответствии с Законом «Об образовании», Типовым положением об общеобразовательном учреждении, Уставом школы № 89, Договором с учредителем.

Положение разработано с целью выработки единого подхода к организации перевода учащихся в восьмой класс, порядку комплектования восьмых классов, обучающихся по вариативным образовательным программам. В основу положена технология выбора и изменения  образовательного маршрута учащихся, являющаяся составной частью образовательных программ школы.

Положение утверждается педагогическим советом школы, имеющим право вносить в него изменения и дополнения.

Порядок комплектования 8-х классов.

На ступени 8-9 классов в школе реализуются следующие образовательные программы:

· Базовая

· Техническая предпрофильная

· Гуманитарная предпрофильная

· Естественнонаучная предпрофильная 

В восьмые  базовые классы переводятся  учащиеся, овладевшие любой образовательной программой, реализуемой на ступени 5-7 классов.

В восьмые предпрофильные классы переводятся учащиеся, успешно освоившие любую образовательную программу 5-7 классов. Основанием для перевода в предпрофильные классы является:

· Успешное окончание 7 класса 

· Желание учащихся и родителей

· Рекомендации учителей и службы сопровождения

Комплектование предпрофильных классов осуществляется на основе рейтинговой системы,  необходимость введения которой объясняется повышенным спросом со стороны родителей на данные образовательные программы, а также возможными случаями расхождения между желанием родителей и реальными возможностями учащихся.  Для каждого учащегося, желающего продолжить обучение по какой-либо предпрофильной  образовательной программе, подсчитывается рейтинговый балл, складывающийся из следующих составляющих:

Средний балл по итогам трех четвертей по профилирующим предметам (техническая ОП – алгебра, геометрия, физика; гуманитарная ОП – русский язык, литература, история; естественнонаучная ОП – биология, география, физика)

Баллы, полученные за итоговую контрольную работу по профилирующему предмету (техническая ОП –  контрольная работа по алгебре с элементами физики, гуманитарная ОП – изложение с элементами сочинения; естественнонаучная ОП – тестовые задания по биологии и географии)

Балл, полученный по итогам собеседования (по желанию учащегося собеседование может проходить в форме представления портфолио «Мои достижения»), 

Учащиеся, набравшие наибольшее количество баллов, переводятся на предпрофильные образовательные программы. Учащиеся, имеющие итоговые «5» по всем предметам, а также победители районных и городских туров олимпиад по профилю переводятся на предпрофильные  образовательные программы вне рейтинговой системы
Комиссия по комплектованию 8-х классов.

Для комплектования 8-х классов создается комиссия, в состав которой входят директор школы, заместители директора школы  по УМР, кураторы ОП, социальный педагог, психолог, работающий в параллели 7-х классов, классные руководители, учителя-предметники профилирующих предметов. На заседании комиссии подводятся итоги проведения контрольных работ, формируются классы, на основе, выстроенной рейтинговой системы.

Решение комиссии утверждается Педагогическим советом школы.

В случае расхождения мнения комиссии и желания родителей вопрос передается на рассмотрение апелляционной комиссии (смотри Положение об апелляционной комиссии).

Организация деятельности.

Работа по комплектованию восьмых классов начинается с начала года, можно выделить следующие этапы:

Сентябрь – проведение родительских собраний в параллели 7-х классов, на которых родители знакомятся с перспективами на следующий учебный год, с особенностью образовательных программ, реализуемых школой на ступени 8-9-х классов, с процедурой выбора и изменения дальнейшего образовательного маршрута учащегося.

Сентябрь – октябрь  - проведение собрания для семиклассников. Организация предметных кружков для учащихся, желающих расширить свои знания в одной из выбранных образовательных областей.

Сентябрь-декабрь  -  введение в учебный план предмета «Основы самоопределения» с целью оказания помощи учащимся в самоопределении.

Сентябрь –май  - индивидуальные консультации психолога, работающего в параллели 7-х классов.

Декабрь – предварительное изучение образовательных потребностей учащихся (анкетирование).

Январь-февраль  -  проведение общего собрания для учащихся 7-х классов, на котором выступают кураторы образовательных программ, учащиеся старших классов.

Февраль – предварительное собеседование с учащимися, желающими продолжить обучение по предпрофильным образовательным программам.

Март (День семьи) – проведение родительского собрания в параллели 7-х классов, выступления кураторов образовательных программ, психолога.

Май – определение учащихся, желающих продолжить обучение по предпрофильным образовательным программам (в заявительном порядке).

Май -  проведение годовых контрольных работ, выстраивание рейтинга.

Май – заседание комиссии по комплектованию 8-х классов, информирование родителей, разрешение конфликтных ситуаций в апелляционной комиссии.

Документация и отчетность.

Основными документами являются:

· Протоколы заседания комиссии по комплектованию 8-х классов.

· Справки по итогам собеседования с учащимися, по итогам проведения итоговых контрольных работ.

· Рейтинговые листы.

· Журналы работы предметных кружков.

· Журналы учета индивидуальных консультаций (служба сопровождения)

6.2.3. Положение об организации проектной деятельности учащихся восьмых классов

I. Общие положения

1. Настоящее положение разработано в соответствии с пунктом 8.1. Устава школы, определяющим перечень и порядок издания локальных актов школы.

2. Под проектом понимается единство замысла и реализации, ограниченное определенными сроками.
Виды проектов в школе:

Монопредметный проект - проект в рамках одного учебного предмета

Межпредметный проект - проект, предполагающий использование знаний по двум и более предметам

Надпредметный проект—проект, выходящий за рамки школьных предметов 

3. Задачи, решаемые в ходе проектирования:

повышение мотивации учащихся к процессу обучения

апробация новых форм учебной деятельности и оценивания

формирование ключевых компетентностей учащихся:

· организационных

· коммуникативных

· исследовательских

· социальных

Проектная деятельность одновременно является средством диагностики их сформированности.

II. Организация проектной деятельности

Проектная деятельность учащихся восьмых предпрофильных классов осуществляется в рамках проектной недели

Порядок организации и проведения проектной недели, ее сроки, состав участников ежегодно определяется и утверждается  приказом директора школы.

На период проведения проектной недели для учащихся 8 классов составляется особое расписание, позволяющее организовать запланированные в проекте виды работ.

За организацию и проведение недели отвечает один из заместителей директора по УВР.

Из состава участников избирается оргкомитет. Оргкомитет осуществляет координацию проектной деятельности, руководит деятельностью кураторов проектов и экспертов, организует защиту проектов и награждение победителей

Куратором проекта может быть учитель школы, ученик старших классов, привлеченный специалист. Куратор разрабатывает возможные темы проектов,   информирует  участников проектирования о темах, сроках, формирует проектные группы, организует работу над проектом.

Темы проектных работ могут иметь как предметный так и надпредметный характер. Их подбор обусловлен:

· -актуальностью  и личностной значимостью решаемых задач

· -уровнем доступности задач  для учащихся 8 классов

· -возможностью совместить замысел с воплощением в отведенные для реализации проекта сроки.

Учащиеся имеют возможность выбрать для себя проект для реализации из предложенных куратором или реализовать самостоятельный проект.

В рамках проектной недели учащиеся под руководством куратора осуществляют:

·  -разработку проекта

·  -распределение ролей

·  -осуществляют сбор информации с помощью различных источников

·  -проводят  отбор содержания

·  -оформляют результаты в виде продукта проектной деятельности

·  -ведут дневники, фиксирующие основные этапы проектной деятельности

Проектная неделя заканчивается публичной защитой проекта.

При защите проекта группа должна:

· - Разъяснить актуальность и значимость проекта.

· - Определить полезность проделанной работы для себя лично и для окружающих.

· - Определить цели проекта, задачи, пути их решения, затраты, оценить риски

· - Представить готовый продукт

Экспертная группа осуществляет оценку представленных проектов на основании следующих критериев:

· аргументированность значимости проекта

· четкость и логичность разработки проекта, понимание

· необходимости учета рисков 

правильное распределение ролей и участие каждого члена группы в  разработке проекта

· четкость представления, правильность речи

· законченность, содержательность, эстетика оформления продукта

III. Награждение победителей.

После защиты оргкомитет и экспертная группа награждает участников дипломами первой, второй и третьей степени

В табель ученика по итогам года в раздел «Личностные достижения» делают запись о теме выполненного проекта и полученной за него награде.

Полученные дипломы пополняют портфолио ученика и  повышают рейтинговый балл ученика при дальнейшем изменении образовательного маршрута.

6.2.4. Собеседование с учениками 9-ых классов как процедура психолого-педагогического сопровождения при построении индивидуальной образовательной траектории школьника

Представленный материал, на примере процедуры собеседования с подростком на завершающем этапе окончания основной школы, иллюстрирует процесс формирования трех основных образовательных результатов подростковой школы:

Становление самостоятельности подростка в выборе перспектив своего ближайшего будущего. 

Согласование процедуры ответственного действия от замысла подростка до реализации и предъявления этого замысла. Важно отметить, что данная процедура направлена на становление компетентности выпускника подростковой школы в принятии решения 

Формирование социально-коммуникативной компетентности.

В данном материале представлен опыт организации и проведения собеседований с учащимися выпускного класса подростковой школы Красноярской университетской  гимназии «Универс». Описанная ниже процедура разработана, апробирована и реализуется в гимназии с 2001 года. 

Цели и задачи собеседования

9-й класс завершает обучение в основной школе и является своего рода финальным этапом, с одной стороны, а с другой – это момент перехода на другую ступень образования, и в этом смысле, заставляет школьника думать о своих дальнейших шагах, тем самым, как бы открывая новые возможные перспективы. Другими словами, мы рассматриваем 9-й год обучения как этап определения, оформления школьником (в первую очередь для самого себя) своих образовательных притязаний и перспектив, оценки пройденного пути и накопленного ресурса, практического планирования собственного движения в этом учебном году (9-м классе, завершая обучение в основной школе) и дальше.

Старшая школа в гимназии во многом устроена так, что ученик оказывается в ситуации самостоятельного определения, выбора своей образовательной траектории. Старшеклассники практически сами составляют свой учебный план, решая какие предметы и в каком объеме они будут изучать, какие дополнительные курсы и практики будут осваивать, в какой области они собираются совершенствоваться и чем, в итоге они будут заниматься после школы. Все это ставит выпускника-девятиклассника перед необходимостью совершения ответственного выбора - предварительного самоопределения в отношении будущего направления собственной деятельности. Более того, идея профильного обучения, которая обсуждается в гимназии, только усиливает эту ситуацию.

Это значит, нужно помочь ученику как сориентироваться в информации о возможных путях продолжения образования (причем желательно как можно конкретнее), так и оформить для себя свои представления о будущем, в связи с этим оценить свои силы  и принять ответственное решение.

В общем, смысл собеседования для ученика можно описать так: это разговор с ребенком (9-тиклассником) про него, оформление для него его образовательного интереса, обозначение его статуса, образа («Я - спортсмен», «Я интересуюсь историей», «Я хотел бы стать экономистом, но у меня сложности с математикой» и т.д.). Далее, на этой основе определение реальных шагов (планов) в предстоящем учебном году и возможно на перспективу (например, на время обучения в старшей школе).

Цели собеседования для педагога связаны

- с прояснением для себя реальной ситуации в классе (какие конкретно ученики имеют представление о своем дальнейшем обучении, у каких учеников это представление смутно, размыто, кто вообще не готов к подобному обсуждению; какие конкретно учебные проблемы выделяются у учеников, и как они сами оценивают их и т.д.), так называемые диагностические цели;
- с таким проведением подобного разговора, которое будет способствовать осознанию учеником смысла, значения наступившего этапа (года) обучения и  поможет ему прояснить (оформить) для себя собственные интересы и планы, так называемые формирующие цели.

Таким образом, основным содержанием собеседования являются интересы, притязания, замыслы школьника, его возможности и возможности школы (ступени) для реализации конкретным школьником своего интереса, (изучать конкретный предмет, осваивать конкретную деятельность, реализовать свой проект и т.д.) или потребности (компенсировать пробелы по какому-то предмету, иметь возможность консультаций или дополнительных занятий и т.д.).

Итак, задачи такой процедуры можно обозначить следующим образом:

· вместе с учеником определить цели, притязания, планы на будущее (продолжать обучение в нашей старшей школе, перейти учиться в другую школу, поступать в училище, техникум);

· оценить ресурсы как достаточные, так и недостающие для реализации планов;

· определить реальные ходы (которые могут быть сделаны самим учеником) и места по восполнению недостающих ресурсов (как в школе, так и за ее пределами), определить необходимую помощь и тех, к кому можно обратиться;

· определить реальные ходы для поддержания существующих ресурсов и развития способностей ученика (как внутри школы, так и за ее пределами) в связи с его планами на будущее.

Место и статус собеседования

Процедура собеседования с выпускниками подростковой школы  организуется в начале учебного года в 9 классе. Как правило, на такую работу уходит от одной до двух четвертей, в зависимости от количества классов в параллели (т.е., сентябрь – октябрь или сентябрь - декабрь).

Из своего опыта, мы можем указать некоторые варианты проведения данной процедуры.

Собеседование проводится психологом школы  и завучем по учебной работе.
В начале учебного года девятиклассникам сообщается о том, что в течение определенного времени состоятся специальные собеседования с каждым из них, и объясняется смысл и необходимость этих бесед.

Далее составляются графики для каждого класса (примерно по неделе на класс). Задача классных наставников – согласовать с ребятами их расписание и внести туда время для собеседования. Классный наставник приглашается на беседы в качестве участника, однако, ведущую роль играют психолог и завуч
.

В завершение собеседования завуч подписывает с учеником специальный документ – Индивидуальный образовательный план девятиклассника на текущий учебный год (в конце документа подписи ставят и школьник и завуч). В этом плане школьник указывает, какие отметки по каждому предмету он планирует получить; какие курсы по выбору изучать; какие факультативы, кружки, секции посещать; какую (по какому предмету) творческую работу выполнять; консультации по каким предметам ему необходимы и т.д.

Ограничения этого варианта состоят в том, что именно классный наставник является основным «держателем» школьной, учебной ситуации подростка, и в этом смысле он должен занимать более активную (инициативную) роль, как во время беседы, так и в дальнейшем сопровождении школьника в течение года. В то же время, присутствие завуча усиливает важность момента и повышает его статус.

Собеседование проводится классным наставником
.

Классный наставник сам организует все этапы, которые были описаны в первом варианте (сообщение о собеседовании, составление и согласование расписания, проведение бесед).

В этом случае классный наставник может проводить собеседования как индивидуально с каждым учеником, так и организовать групповые собеседования (с небольшими группами школьников по 3-4 человека), что, кстати, экономит время для планирования и увеличивает его для выполнения плана. С одной стороны ребята нередко хотят выполнять любую работу с теми, с кем дружат, своей компанией; даже для девятиклассников такие мотивы сильны. С другой стороны, иногда даже полезно обсуждать подобные темы (будущее, перспективы, цели, планы) в группе ребят, особенно если мы имеем в виду формирующие цели этой процедуры. Ребята «видят», что интересует их сверстников, какие способы достижения целей используют другие подростки и т.д. А у педагога появляется возможность организовать содержательное обсуждение таких важных тем, раскрывая смысл выбора, принятия решения и расширяя диапазон способов планирования и способов действий в достижении цели.

Собеседование может также завершаться подписанием документа (см. вариант 1), для чего приглашается завуч школы.

Как устроена процедура

Желательно чтобы собеседование проводилось не только в специально отведенное время, но и в специально выделенном помещении. Мы использовали для этого кабинет психологии либо классную комнату (классный кабинет) конкретного класса. Поскольку время проведения беседы специально заранее определялось вместе с ребятами, то в это время класс был свободен от консультаций по предмету, учебных занятий, классных мероприятий и совместных дел, что создавало достаточно спокойную, серьезную атмосферу. Приглашать ребят в кабинет завуча мы посчитали не удачным, так как это место само по себе задает официальную обстановку, которая не способствует открытому обсуждению планов и проблем ученика.

Этапы и план собеседования

1. Определение смысла и целей беседы с точки зрения педагогов, согласование ожиданий участников беседы

В самом начале контекст представлялся примерно так: «Ты – девятиклассник. Этот учебный год завершает обучение в основной школе. Мы бы хотели и предлагаем тебе обсудить твои планы на этот год, и может быть, на следующие два – три года. Накануне мы договаривались о режиме проведения таких встреч с каждым учеником класса, и может быть, вы обсуждали друг с другом предстоящие беседы. Как ты видишь, о чем можно и нужно было бы поговорить нам здесь? Что ты думаешь по этому поводу?».

Непосредственное обсуждение перспектив, планов и проблем

Здесь вопросы могут быть следующими:

· Чем ты собираешься заниматься в следующем году? Планируешь ли ты поступать в старшую школу? Ты имеешь в виду нашу старшую школу или какую-то другую?

· Если другую, то - что это за школа? Почему именно эта? Что ты знаешь об этой школе?

· Что ты знаешь о том, как устроена наша старшая школа? Зачем ты идешь в старшую школу? Есть ли что-то такое, в чем ты можешь заявить о себе, будучи учеником старшей школы; в чем ты хотел бы продвинуться? Что это?

· Нынешний год (9-й класс) как-то связан, влияет на твое намерение учиться в старшей коле? Как? Это год чем-то будет отличаться от предыдущих лет? Чем? Есть ли какая-то цель, на которой ты хотел бы сконцентрироваться в этом году, для достижения которой планируешь прилагать свои усилия, вкладываться временем, силами и т.д.?

· Ты уже заполнил свой Индивидуальный образовательный план? Давай посмотрим его. Были ли какие-то трудности при заполнении плана? Какие?

· Как ты планируешь закончить этот учебный год (с какими оценками)? Есть ли здесь какие-либо проблемы, сложности? С чем они связаны? Нужна ли здесь тебе помощь? Какая? Кто может помочь тебе? Знаешь ли ты места в школе, в которых ты мог бы получить необходимую помощь?

· Какой курс по выбору ты выбрал? Почему? Этот курс как-то связан с тем, что ты изучал в 8-м классе? Для чего (с какой целью, зачем) ты выбираешь этот курс; чему ты хочешь научиться там, что хочешь сделать?

· Планируешь ли ты посещать какие-либо факультативы в этом году? С чем это связано?

· Ты собираешься выполнять творческую работу? Ты уже знаешь, по какому предмету? Есть ли у тебя какая-то идея (замысел) на творческую работу? Что это за идея?

· Ты уже думал, чем хотел бы заниматься (что изучать) в старшей школе или после школы? Ты думаешь, у тебя получится? Почему ты так думаешь? Что ты уже умеешь в этой области; есть ли у тебя какие-то достижения в этой области? Ты планируешь как-то продолжать свое движение в этом году? Как и где?

· Есть ли у тебя какие-то вопросы в связи с тем, что мы обсуждаем?

Все эти вопросы помогают не только выяснить ситуацию ученика - есть ли представление о будущем, каковы его планы, есть представление о ресурсах и т.д., и в этом смысле, прояснить для ученика мотивы выбора того или иного предмета, занятия, провести анализ, согласование его выборов. Подобные темы дают возможность вместе найти способы решения трудностей, посоветовать тот или иной курс или способ; ведь взрослый имеет целостное представление о пространстве школы (ступени) и его возможностях, да и не только школы. Другими словами, в этой беседе педагог переоформляет интерес или трудность ученика в его «заказ» на конкретные места, к конкретным педагогам школы – на дополнительные консультации по предмету, на занятия в коррекционных группах по преодолению пробелов знаний, на изучение определенных курсов или выполнение самостоятельной творческой работы (удовлетворение своего интереса, разработку своей темы), на пробу себя в социальной практике.

Таким образом, педагог рассказывает ученикам о местах возможных образовательных проб или в некоторых случаях формирует образовательный заказ от имени отдельного школьника или группы учеников.

Например, это может выглядеть так: «У меня в классе есть ребята, которые думают стать юристами и хотели бы попробовать себя в этой области. Есть ли возможность для их проб в школьном Сенате?» Или «Ты хотел бы стать журналистом? А ты знаешь, что в старшей школе есть своя газета? Ты мог бы обратиться к руководителю – главному редактору газеты и выяснить варианты своего участия». Или «Для поступления в старшую школу тебе нужно иметь пятерку по русскому языку, а сам ты не справишься с этой задачей? Ты знаешь, что с ноября начинает работу коррекционная группа по русскому языку? Наверное, тебе нужно обсудить эту ситуацию с родителями. Все вопросы о режиме работы, условиях и т.д. вы можете обсудить с завучем».

Результаты и дальнейшие шаги

Чем завершается беседа? Очевидно, принятием решения учеником относительно своего учебного плана и «намечанием» шагов по его реализации. И это есть третий этап собеседования.

В самом общем виде мы рассчитываем на следующие результаты у детей:

осознание и оформление своих интересов; выбор деятельности, адекватной своим интересам; появление чувства «Я могу»; ориентировка в образовательном пространстве школы, структурирование этого пространства; появление осмысленности собственного пребывания в школе и в связи с этим целеполагание и планирование; интерес к школе и собственным усилиям, инициативность.

Более четко в качестве результатов собеседований можно назвать:

· оформленные образовательные интересы

Например, выяснилось, что мальчик увлекается компьтерами, но этот интерес он реализует лишь дома, самостоятельно экспериментируя в этой области. В итоге были внесены изменения в его план, где появился следующий набор: курс технологии, входящий в программу школьного Компьютерного клуба и творческая работа по созданию странички на сайте гимназии.

· появление запроса на образовательные пробы или самостоятельных образовательных проб, консультаций.

Примеры - в предыдущем разделе.

· появление классного дела (дел)

Например, выяснилось, что один из мальчиков совершенно определенно связывает свое будущее образование и деятельность с модельным бизнесом и уже сейчас занимается в юношеской группе одного из модельных агентств. В итоге для одного из школьных праздников мальчик подготовил (конечно, с некоторой помощью взрослых) коллекцию одежды и ее показ. В подготовке этого шоу участвовали и другие ученики и ученицы класса.

Дальнейшие шаги для школьника, понятно, связаны с реализацией составленного плана. Для классного наставника же шаги после собеседования могут быть связаны

· с переговорами с другими педагогами (предметниками, ведущими те или иные курсы, потенциальными руководителями творческих работ, руководителями тех или иных школьных организаций и т.д.)

· с переговорами с родителями ученика, так как иногда именно рассогласование представлений о будущем подростка и его родителей является основной проблемой

· с переговорами с администрацией школы (ступени); как правило, эти переговоры касались выяснения возможностей консультаций, дополнительных занятий по предмету, условий работы предметных коррекционных групп. 

6.3. Специфика системы оценивания в компетентностно-ориентированном образовательном процессе

6.3.1. Из коллекции техник и методик

Комбинированный тест (тренировочный тест по любому предмету) 

Кроме традиционных тестов, в которых требуется выбор правильного ответа из предлагаемых, в режиме подготовки-тренинга мы проводим т.н. КОМБИНИРОВАННЫЕ ТЕСТЫ (тесты с «изюминками»), в которых применяются специфические приемы активизации познавательной активности и резко увеличена содержательная составляющая. Такие тесты позволяют выработать “привычку” внимательно читать тексты инструкций, быть “критичным” к печатному тексту, адекватно оценивать уровень своих знаний и область незнания, обеспечивать бодрствование адаптационных систем.

Подборка таких тестов используется не только для проверки уровня усвоенности учебного материала (при завершении изучения темы), но иногда как “затравка” проблемной ситуации, предварительный срез знаний - используемый для последующего тематического планирования совместно с учащимися.

Подобные тесты легко изготавливаются из стандартных наборов с помощью компьютера с текстовым редактором.

	Варианты комбинированных тестов («изюминки»):
	Действия учащегося

	- правильный ответ в выборке отсутствует 
	ставлю прочерк

	- не указано количество правильных ответов
	отмечаю те ответы, которые считаю верными

	- вопрос поставлен некорректно
	ставлю знак - ответ при данных условиях невозможен

	- вопрос не по данному предмету (по посторонней теме)
	ставлю знак “Чужой вопрос”

	- формулировка вопроса или ответа с ошибками (грамматической, орфографической, стилистической)
	подчеркиваю и исправляю ошибку

	- ответы приведены, вместо вопроса - пустое место (вариант “плохо пропечаталось”)
	вписываю свой вариант вопроса, при котором данные ответы имеют смысл

	- пустое место для ответа (одного или всех)
	вписываю свои варианты ответов, при которых данный тест интересно решать

	- тестовое задание совершенно стандартно, правильный ответ есть, и он один, изюминки отсутствуют
	даю ответ, как полагается в традиционном тесте


Каждая обнаруженная и правильно разгаданная “изюминка” оценивается спецбаллами. Тогда тест по биологии может оцениваться двойной оценкой - биологической/"виноградной", или суммарной. В подобном тестировании верховенствует самооценка. По окончании теста сами учащиеся подводят итоги. Учащийся сравнивает свою работу с работами одноклассников, эталонными работами - определяет недочеты, ищет причины ошибок, сравнивает нынешнюю самооценку с предыдущей. 

Основной критерий эффективности подобной контрольно-оценочной деятельности — в постепенном улучшении качества выполнения тестов. При желании учащегося итоговая (или только предметная) оценка выставляется в журнал.

Специальный вариант “Тест со сложным ответом” :

Основная задача данного тестирования - обеспечить максимальную степень субъектности контрольно-оценочной деятельности учащегося.

Используется в различных предметах образовательной области “Природа” (естествознание, биология, химия, физика, география - допустимо и другое), его можно использовать не только как форму контроля знаний, но и как внутриклассное соревнование. Наиболее эффективен тест в 8-9 классах основной школы.

Тест можно взять готовый, стандартный (для удобства следует избегать вариантов с несколькими правильными ответами).

Учащийся не только решает тест, но и оценивает личную степень владения данным учебным материалом. Предлагается для каждого задания дать усложненный ответ, в зависимости от правильности и полноты начисляются различные баллы:

	Варианты сложного ответа
	При правильном ответе начисляется
	При неправильном ответе начисляется

	“уверен в данном ответе”
	+3 балла
	—3 балла

	“не уверен в правильности ответа”
	+2
	—1 

	“точный ответ не знаю, но вопрос из области ... (напр., механики)*
	+1
	—1

	“не могу ничего сказать”
	0
	0


*Баллы начисляются только в случае, если учеником вводится неявная (не отраженная в тексте задания) информация.

Итоги подводят сами учащиеся, а при желании, наличии времени - и учитель. Тесты подобного рода организуют контрольно-оценочную деятельность учащихся, отучают списывать, резко снижают стрессовость ситуации испытания.

NB: Учащиеся должны четко понимать, что официальное тестирование проходит более однообразно и не интересуется причинами того или иного ответа тестируемого!

• Отчет о работе за триместр (четверть):

Отчет о работе за триместр создается учащимися в предпоследнюю неделю триместра и включает в себя фиксацию качественных и количественных достижений (приобретений)и самооценку на основе анализа накопленных за данное время материалов (напр., тетради) и совершенных действий.

Подготовка отчета осуществляется в конце триместра на одном из уроков в школе (в 5, 6 кл.) или дома (начиная с 7-го класса) по предложенной форме (см. ниже). Учащиеся, пользуясь рабочей тетрадкой, учебником, дополнительными источниками, “вспоминает” пройденный за триместр путь освоения учебного материала, оценивает качество усвоения и выписывает в таблицу те ключевые элементы курса, в освоении которых нет сомнений. При необходимости учащийся дополняет “классные” знания и сознательно переводит их в ранг “усвоенных”.

Из речи учителя: “Краткая установка на заполнение. “Идея усвоена” - значит, ты может ее раскрыть на примерах, обосновать, использовать в качестве тезиса в докладе, сочинении, и т.д.; “понятие усвоено” - значит, ты можешь дать определение, охарактеризовать области применения, привести примеры идей, тезисов с этим понятием. В пункте “Моя активность” перечисляются те виды деятельности, которые ты считаешь продуктивными, полезными для себя, в которых ты приобрел ценный опыт. Вопросы выписывай только те, на которые ты можешь дать только хороший и отличный ответ. Не повторяйся! Если ты написал, что усвоил понятие “миграция”, не стоит выписывать вопрос “Что такое миграция?” В советах себе отрази предварительные планы на будущий триместр. Самооценка должна соответствовать содержанию отчета, обосновываться им. Формат -  A4. Можно - на компьютере. Главное - отчет должен отражать реальные, а не вымышленные достижения.”

Образец заполняемой учащимися таблицы (на примере биологии 8 класса).

	Усвоенные идеи:
- строение пищеварительной системы связано с характером питания рыб;
- безусловные рефлексы наследуются;
	Усвоенные понятия:
миграции, проходные рыбы, условные и безусловные рефлексы, палеонтология, ...


	Моя активность (виды деятельности):
- подготовил доклад “Проходные рыбы”;
- участие в мозговом штурме “Рыбы и ГЭС”

	Вопросы, на которые я могу ответить:
Как доказать наличие цветового зрения у рыб?
Почему рыбы открывают рот при движении?


	Источники информации:
- Энциклопедия “Аванта +”, т. “Биология”
- видеофильм “Голубая планета”, BBC


	Советы себе                       Самооценка:

подготовить доклад о жабах          4+



Форма может слегка варьировать от класса к классу (иногда мы предлагаем задать вопросы, на которые хотел бы получить ответ - “Чего я не знаю”, расшифровать итоговую самооценку (оцени различные виды работ), и т.д.)

Оценка качества отчета может включать обсуждение успешных видов деятельности, формулировку советов и рекомендаций одноклассникам (какую книгу из прочитанных посоветуешь друзьям), выборочную проверку усвоенности по пунктам 1 и 2 (дай определение понятию..., приведи примеры, подтверждающие идею...).

В качестве подтверждения записей пункта “Моя активность” учащийся может предъявить разнообразные материалы (портфолио): ученическую тетрадь, папки с работами и накопленной информацией (базы данных), награды (дипломы, грамоты, отзывы).

Такой отчет позволяет выявить более-менее полный спектр приобретений и их качество, а не качество усвоения случайной ВЫБОРКИ, как это происходит в традиционном контрольном оценивании (по вариантам). Учащийся является реальным субъектом контрольно-оценочной деятельности. Он может заранее предвидеть итоговую отметку, ликвидировать при желании недочеты, вызванные пропусками занятий, неудач по уважительным причинам.

В опыте школы № 91 при применении отчета в течение ряда лет необходимость в текущей аттестации постепенно сводится на нет, выставление итоговой отметки по ОТЧЕТУ дает не менее (а часто более) качественный результат, чем традиционное вычисление среднеарифметической от ежедневных разнокалиберных, разноуровневых отметок. Подведение итога работы одного учащегося учителем порой занимает МИНУТУ. Остается время на общеклассное подытоживание успехов, разбор причин удач, механизмов обеспечения эффективности своей учебной деятельности, планирование будущих работ.

• Ведение предметной страницы дневника:

Данная страница отражает текущую деятельность учащегося по предмету (образовательной области) и предназначен для активизации контрольно-оценочной деятельности учащегося, освоения им общеучебных умений самоконтроля. Страница размещается в дневнике (в качестве важнейшего приложения) или в тетради по предмету (с этого лучше начинать). Дневник, включающий предметные страницы, мы обозначаем как “дневник УЧАЩЕГОСЯ”.

В течение четверти (триместра) постепенно при определении крупных дел и заданий, необходимых для выполнения или рекомендованных к выполнению, заполняются первые три колонки, служащие первоначально просто сокращенным ежедневником-напоминалкой. После выполнения и оценивания работы заполняются остальные столбцы. Учащийся, получающий текущие отметки, заносит их на страницу с обозначением причины получения

Преимущества страницы - в том, что все отметки, полученные учащимся, озвучены по теме и виду (жанру) работ. Легко составить перечень приобретенных умений. При этом именно приобретаемые качества занимают первое место в списке, а не колонка цифр. Все отметки сведены вместе, а не разбросаны по страницам дневника. Подобный ряд имеется в традиционном классном журнале, но легко ли помнить, за что конкретно (устный ответ у доски, дополнения по ходу урока или доклад) выставлен тот или иной балл. Предварительный итог очевиден как для самого учащегося, так и для родителей, интересующихся школьными успехами ребенка.

На странице указываются урочные, внеурочные и самостоятельно осуществленные виды деятельности и выполненные работы!!! (напр., изученные на уроках темы по биологии, домашние наблюдения за акв. рыбками (при наличии записей), посещение зоопарка, выступление на районном туре олимпиады, конспект просмотренного видеофильма — все, что работает на развитие предметных (и надпредметных) умений).

Предметная страница “Дневника учащегося”

	Тема работы
	Вид работы
	Срок готовности
	Оценка
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Варианты использования страницы: 

- Из предметных страниц может быть сложена “Моя первая зачетная книжка”

- При наличии отметок за одинаковые работы (напр., устные сообщения) можно использовать спортивный принцип засчитывания лучшего результата.

- В 5,6 классах заполнение странички идет фронтально, на уроке, в специально отведенное время (позже оно с лихвой окупается), с показом образца на доске (экране кодоскопа). Заполнение отражает планирование, здесь самое время обсудить с учащимися критерии оценивания данного вида работ, показать, что можно приобрести в процессе выполнения работы помимо “закорючки” в дневнике. 

- Возможны дополнительные колонки, содержащие сведения о степени индивидуальности работ (с кем из одноклассников работал в группе, какую роль выполнял), о временных затратах на работу (напр. мозговой штурм - 2 ч; контрольная работа - 37 мин., тест Е-6 - 1 ч 45 мин.).

6.3.2 Компетентностно-ориентированная система промежуточной аттестации (на материале курса "Познание", 5-8 классы)

Элементы системы:

5 класс - Олимпийские игры.

6 класс - Научный концерт, или ненаучная конференция.

7 класс - Ситуативный диалог.

8 класс - Тематический экзамен.

Краткое введение
Данная система форм промежуточной аттестации разработана для классов образовательной программы “Познание”, реализуемой в школе № 91 Санкт-Петербурга с 1989 года. Все изложенные далее варианты организации аттестации многократно апробированы (с 1995 г., отдельные элементы - с 1990 г.) и показали свою правомочность, успешность для учащихся основной школы и развивающий характер для педагогов. Испытания проводились в конце мая в течение аттестационной недели. В течение апреля-мая на уроках естествознания (учитель - организатор), кроме обычного завершения курса, проводились занятия по подготовке к испытаниям.

Эти мероприятия могут быть использованы также во внеурочной работе, при организации общественных форм аттестации, в качестве оригинальных форм организации образовательного процесса (на Днях погружения, общешкольных праздниках и т.п.).

В данных испытаниях резко активизируется субъектная деятельность учащегося. Ему предоставляются многочисленные права выбора (вида соревнований, темы выступлений, жанра, темпа, последовательности действий), что в итоге ведет к осознанию себя “кузнецом своего счастья” (субъектом контрольно-оценочной деятельности). 

Мы пытаемся уйти от традиционной ситуации экзаменационного дискомфорта. Нестандартность происходящего, отличия от обычных школьных контрольно-экзаменационных процедур позволяют учащимся проявить свои лучшие качества, а учителям — выявить уровень развития компетентности учащегося, в котором “знания” - лишь небольшая часть багажа личности.

Общие принципы организации и оценивания

Каждое испытание для учащихся является очередным этапом в освоении разнообразных, постепенно усложняющихся экзаменационных форм и обеспечивает ступенчатое приближение к классической форме экзамена по билетам со сформулированными в них точными вопросами. 

Главная идея — все дети разные (пол, реальный физиологический возраст, стадия психического развития, социальный статус, жизненный опыт, темперамент, круг интересов и увлечений, ведущий канал мировосприятия, предпочитамые формы самовыражения и др.). Представляется более человечной ситуация, когда ответы (выступления) не подгоняются под эталон (часто невероятно субъективный), а обусловливаются внутренними установками автора-выступающего.  

В этом случае перед учителями не стоит задача выяснить знания ученика по всем темам курса, определить, что он не умеет. Важнее выявить, чем учащийся способен активно пользоваться в повседневной (или учебной-модельной) ситуации, какие способности реально проявляет, в каком направлении движется, каков прирост в освоении жизненно важных  компетентностей. 

Таким образом, часть ответственности за личный успех (количество полученных отметок, степень удовлетворенности “жизнью”) ложится на учащегося. Если в выступлении продемонстрированы глубокие познания и умения по нескольким учебным предметам, явно проявляются развитые общеучебные умения, то учащийся получает несколько отличных отметок, заносимых соответственно в табели (журналы) на разные страницы, и реально могут повысить итоговую отметку. В случае неучастия (неуспешного участия) итоговой становится годовая отметка. (“Внимание! Понизить годовую отметку Вы не сможете! Она сможет только вырасти!”) Таким образом, осуществляется позитивное оценивание: либо "хорошо" и "отлично", либо "спасибо". “Спасибо” не означает “два” или “три”!!!!!!! Бутон — это не плохой (слабый, отстающий, неумелый) цветок! Это просто еще нераспустившийся цветок! 

Отказ от обязательности оценивания каждого учащегося отметкой и переход к “спортивным” принципам влияет на целеполагание учащихся, активизируя соревновательный мотив выполнения “ученических” обязанностей, стимулируя положительную мотивацию (готовлюсь не потому, что не хочу двойки, а из желания победить, стать первым, обогнать кого-то, заслужить новые статусы, получить награду, преодолеть свои недостатки, доказать себе, что могу, испытать себя в новом жанре - нужное каждый подчеркнет сам).

Состав экзаменационных комиссий (жюри, экспертных групп) обязательно разнопредметен. Задача каждого специалиста - фиксация проявленных учащимся способностей, перечисление достоинств, успешных результатов, как по своему предмету (элементы предметной компетентности), так и межпредметных, надпредметных (элементы ключевых компетентностей). Пример из жизни - один из школьников получил “5+” за комплект оригинальных шпаргалок для тематического экзамена в 8 классе, обнаруженных во время подготовки к ответу.

В случае неоднократного проведения одинаковых испытаний в итоге рекомендуется засчитывать лучший результат. Но при этом, при предварительном обсуждении критериев оценки выступлений (ответов), отмечается важность устанавливаемых правил игры. Так, во взрослых Олимпийских играх, чемпионатах и конкурсах принципиально важно продемонстрировать лучший результат именно в день выступления, а не в процессе тренировок.

Подготовка учащихся к участию в испытаниях может рассматриваться и организовываться как проектная деятельность. Для пятиклассников - минипроектами станут подготовка показательных выступлений и выбор роли, для шестиклассника - выступление на “концерте”, для 7- и 8-классников проекты носят содержательно-подготовительных характер — это работы по “информационной поддержке” своего участия (поиск информации, продумывание стратегических ходов).

Также учителями - членами аттестационных комиссий продумываются тактические решения, устраняющие традиционное дискомфортное и противоестественное противостояние "один ученик - много экзаменаторов".

5-й класс: ОЛИМПИЙСКИЕ ИГРЫ (вседревнемирные и совсем не спортивные)

Данные испытания представляют собой межпредметный экзамен в форме неспортивных “Олимпийских игр”. Тематика всех соревнований — Древний мир. Эта тема является общей для содержания учебных программ по истории, литературе, естествознанию, что позволяет выявить в рамках одного экзамена общеучебное продвижение учащихся в освоении курсов 5 класса.

Соревнования проводятся в игровом режиме, без традиционных “билетов”. Каждый учащийся имеет право выбрать форму и вид состязания (с самим собой, со стихиями, друг с другом - в разных видах единоборств).

Экзамен проводится в актовом зале, представляющем собой аналог арены. Зрители (учащиеся) присутствуют на трибунах, они вправе их покидать в любое время. Для участия в соревнованиях по очереди вызываются те или иные соревнующиеся. Подготовка к некоторым состязаниям проводится в процессе соревнований по другому виду. Учащийся может выступать в определенной им роли (греческого философа, китайского воина, современного историка, первобытного мальчика...)

В расширенном варианте в Олимпийских Играх могут принимать участие учащиеся старших классов, соревнующиеся между собой, а при желании и с младшими школьниками. Желательно присутствие зрителей-родителей, друзей-болельщиков, школьных психолога и валеолога.

Материалы для состязаний учителя-предметники представляют в оргкомитет игр. Приоритет отдается заданиям на проявление освоенных умений (найти, оценить, измерить, изменить, исправить, перевести, объяснить...).

Основные элементы “Олимпийских игр”:

а) фанфары;

б) торжественная вступительная речь руководителя;

в) показательные выступления участников (необходимо “завоевать право” участия, продолжительность каждого - не более 3 минут, выступления готовятся заранее);

г) шествие участников с процедурой выбора вида состязаний;

д) соревнования - общая продолжительность - не более 2 часов;

е) подведение итогов; объявление победителей (вручение почетных дипломов Олимпийским чемпионам производится на традиционном общешкольном празднике — “Созвездие”)

Виды состязаний “друг с другом”:

а) “мудрецов” (знатоков Древнего мира) — состязания в форме ответов на вопросы ведущего, друг друга);

б) ораторов (индивидуальные выступления на заданную тему; участие в диспуте между собой);

в) библиографических бегунов - пользуясь имеющимися источниками информации, найди ответ на СОВЕРШЕННО НОВЫЙ вопрос (ответ на который точно никто из школьников не знает);

г) художников — создание рисунков, иллюстрирующих те или иные события древней истории, содержания литературных произведений;

д) лингвистов — состязание знатоков языков (русского, английского, латинского, греческого) - виды соревнований - перевод, применение, исправление ошибок в текстах;

е) артистов - представление легендарных сценок-этюдов ("прибеги в Афины и крикни "Радуйтесь, афиняне, мы победили!" и т.п.);

ж) интегрированные состязания — соревнующийся готовит выступление в любой форме на заданную тему.

Соревнование “с самим собой” под условным названием “Пойди туда - не знаю куда, принеси то - не знаю что” подразумевают, что учащийся сам в предложенной ситуации выбирает, какое задание будет выполнять,  и выполняет его. Предлагаются четыре слова (или словосочетания).

Возможные виды самостоятельных заданий: продолжи фразу; выбери лишнее; продолжи список; составь фразу; поступи так, как в данной ситуации поступил персонаж мифа, притчи, легенды, истории; исправь ошибку во фразе; расположи в хронологическом порядке; определи автора фразы.

Данное соревнование проводится только при добровольном выборе его учащимися.

Соревнование со стихиями предполагают выполнение письменных заданий — по заполнению выбранных таблиц.

При желании членов жюри, фиксация активности каждого участника игр проводится в листах определенного образца, включающих такие критерии, как наличие тактики игры, выбор собственной роли, творчество при решении задач, оригинальность мышления, наличие Олимпийских качеств и т.д. В процессе показательных выступлений отмечаются самобытность, историзм, артистичность и техника исполнения.

Победитель (Чемпион Олимпийских игр) определяется в каждом виде соревнований по факту ЯВНОЙ победы и демонстрации Олимпийских качеств. Возможно отсутствие чемпиона в том или ином виде состязаний. Оценки по 5-бальной системе выставляются в тех случаях, когда учащийся явно продемонстрировал “предметные” знания, умения, навыки. Таким образом, учащийся может получить несколько отметок, учитываемых при выведении итоговых отметок, а также завоевать звание Олимпийского Чемпиона (список прав чемпиона составляется заранее в ходе обсуждения с учащимися планов на будущее).

Общая продолжительность экзамена - не более 3,5 часов.

6-й класс: НАУЧНЫЙ КОНЦЕРТ, или НЕНАУЧНАЯ КОНФЕРЕНЦИЯ
Тема данного межпредметного испытания — “Мы открываем Землю”. Выступления учащихся интегрируют содержание курсов естествознание, история и литература, взаимосвязанных на уровне учебных программ. Выступления учащихся готовятся заранее (за 2 месяца) на уроках и дома. Возможна подготовка одного выступления двумя учащимися.

Учащиеся демонстрируют умения выбирать тему, материал, форму выступления (адекватную заявленной теме), консультироваться с преподавателями, представлять тему  в окончательном виде (проводить презентацию результатов проекта). Учащиеся имеют возможность использовать разнообразные источники информации, звуковое и музыкальное оформление, иллюстрации в виде стендов, плакатов (в том числе и самостоятельно изготовленных), слайдов, географические и исторические карты. Школьные материалы, необходимые для выступления, учащиеся получают на основании поданной заявки.

Члены экзаменационной комиссии оценивают степень “вовлеченности в проблематику”, свободу владения информацией, умения пользоваться источниками, картой, выражать личностное отношение к представляемой теме. Учащийся может получить как одну оценку, так и несколько, в зависимости от степени выраженности “предметных” знаний, умений и навыков. Безусловно, оценивание в значительной степени носит индивидуальный, творческий характер. Возможно оценивать учащихся по какой-либо аналитической методике, но для нас всегда важнее целостное восприятие.

“Научный концерт” проводится в актовом зале школе и включает в себя увертюру в виде фанфар, вступительной речи руководителя образовательной программы, а также два-три отделения с выступлениями учащихся. Очередность выступлений определяется в зависимости от тематики и жанров.

Общая продолжительность экзамена — не более 3,5 часов. (выступление пары учащихся занимает не более 15 минут).

Примеры выступлений учащихся:

• "Наш сосед - Луна” - доклад

• "Облетая Землю" - слайд-шоу

• "Галилео Галилей" - историко-естественнонаучная поэма (в стихах)

• "Хомяк в доме" - живая презентация

• "Мы должны беречь Землю" - песня и танец

• "Илистые прыгуны" - сценка-школьный урок, и т.д.

7-й класс: СИТУАТИВНЫЙ ДИАЛОГ
Данный вид испытания проводятся в форме экзамена естественнонаучной тематики, интегрирующего компоненты содержания курсов естествознание и введения в исследование (начала физики). Жанр экзамена - “ситуативный диалог”. Учащимся предлагаются на выбор слайды, запечатлевшие разнообразные явления природы, жизненные ситуации, живые организмы и пейзажи планеты Земля. Учащийся самостоятельно выбирает тему предстоящего с экзаменаторами диалога, используя знания, полученные при изучении естествознания, личный жизненный опыт и свои умения “быть интересным собеседником (гидом)”. Весь ответ может состоять только из вопросов к экзаменаторам, себе или миру. Оценивание знаний производится преподавателями в определенной степени интуитивно (по-японски) и творчески, при этом ведущими выявляемыми качествами учащегося является его познавательная активность, свободная ориентация в круге имеющихся знаний, личностное отношение к увиденному, способность донести мысль до слушателя.

Ряд слайдов содержит образы и картины, принципиально новые для ребят, “чудесные”, что может позволить определить способность ориентироваться в новой ситуации.

В состав экзаменационной комиссии входят как преподаватели естественнонаучных дисциплин, так и преподаватель русского языка и литературы, что позволяет фиксировать ряд филологических параметров (наличие плана ответа, логика изложения, образность, выразительность, грамотное употребление понятий и т.п.).

За свой ответ учащийся может заслужить получение как одной оценки, так и нескольких, в зависимости от степени выраженности “предметных” знаний, умений и навыков (только по естествознанию, или по естествознанию, введению в исследование и русскому языку). Это может учитываться при выведении итоговой отметки.

Каждый учащийся выбирает один слайд, но отвечает в паре с одноклассником (по выбору), дополняя его ответ. Преподаватели со своей стороны стараются строить общение с учащимися как доверительную беседу.

Список слайдов ежегодно изменяется, при этом принципиально, что половина из них демонстрировалась на занятиях, а половина является новыми для учащихся. Слайды тщательно отбираются на предмет своей содержательности, многоуровневости, эффектности.

Класс делится на две подгруппы. Ответ пары учащихся (по двум слайдам) занимает не более 20 минут. Общая продолжительность экзамена — 5 часов (по 2,5 ч - на группу).

Примеры слайдов:

• Птичье гнездо (птенец дрозда раскрыл клюв);

• Железнодорожная стрелка (полотно скрывается за поворотом)

• Зебры у водопоя, вид саванны

• Облака под крылом самолета

• Вечер на озере (солнце скрывается за горизонтом), и т.д.

8-й класс: ТЕМАТИЧЕСКИЙ ЭКЗАМЕН по естественнонаучным дисциплинам (биология, химия, физика, физическая география)

Данные испытания проводятся в форме экзамена естественнонаучной тематики, интегрирующего компоненты содержания курсов биологии, химии, введения в исследование и физики (7-8 кл.). Учащимся предлагаются билеты, содержащие формулировку общей ТЕМЫ, в рамках которой экзаменующийся выстраивает свой ответ. Темы носят “междисциплинарный” характер, таким образом ответ является интегрированным, и может быть оценен по факту проявления учащимся знаний по нескольким предметам сразу. Учащийся может получить либо одну оценку (если ответ “однопредметен”) или несколько, что может повлиять на определение итоговой отметки по одному или нескольким предметам. В состав экзаменационной комиссии, кроме учителей вышеперечисленных дисциплин, может входить и преподаватель литературы, фиксирующий литературные достоинства ответа.

Ответ учащегося может носить опережающий характер (включать в себя информацию, традиционно изучаемую в 9-11 классах). Для преподавателей важно учитывать, способен ли учащийся четко ориентироваться в круге своих нынешних и будущих знаний. 

Классный коллектив делится на две подгруппы. Ориентировочное время ответа учащегося (с вопросами экзаменаторов) — 10 минут. Общая продолжительность экзамена (при наполняемости класса в 30 человек) — 5 часов (2ч 30 мин. - для одной группы).

NB! Выбор билета осуществляется учащимися использованием генератора случайных чисел компьютера - т.о., устраняется извечная дискриминация - последним вошедшим на экзамен достаются ОСТАВШИЕСЯ билеты. В нашей практике каждый может "вытащить" любую тему из ВСЕХ заявленных. Естественно, что иногда компьютер выбирает одну и ту же тему несколько раз, что вносит в экзамен элемент приключения. Еще одно приключение связано с выбором так называемого 21-го билета "Тема по выбору учащегося".

Пример:

Ответ по теме “Цвета и краски” может включать в себя следующие элементы естественнонаучных и общекультурных знаний: цвета радуги, спектр, пигменты, от чего зависит окраска тел и живых организмов, цвета разнообразных объектов, палитра художника, "цветные" химические реакции, значение окраски в жизни живых организмов и т.д.

Примерный перечень тем:

Движение, Химия и жизнь, Вещества, Экологические проблемы, Растворы и т.д. (список тем экзамена объявляется минимум за 3 месяца).

РЕЗЮМЕ:
Промежуточная аттестация в школе № 91 Санкт-Петербурга — это:
- постепенное усложнение формы аттестации от 5 до 9 класса;
-позитивное оценивание (только 5 и 4);
- нестандартный характер оценивания: многопредметность (+ “5” по литературе за "красноречивость"), суммарная оценка (подготовка + испытание), присвоение статусов (Олимпийский чемпион),

- тщательная система подготовки (обсуждение в классе и на родительских собраниях (в основном, как не мешать), тренинг на уроках, заявки, оценка прохождения подготовительных этапов, подготовка учителей-членов экзаменационных комиссий);
- приключенческий характер (создание психологических препятствий, роль случайности, напр., 21-й билет - фортуна повернулась... );
- “А судьи кто?” - межпредметное жюри, публичные испытания членов судейской коллегии, учет общественного признания, включение представителей общественности в состав комиссии, формы для оценивания;
- последующее обсуждение с выявлением достижений и проблем.

Контрольная работа по предмету: личностно-ориентированный подход
Традиционные контрольные работы для большого числа учащихся представляют собой форму “кнута” - наказания (за недостаточную эффективность своей работы при изучении темы, за низкий профессионализм педагога, за особенности темперамента, и т.д.). Большинство контрольных работ по предмету предполагают одинаковость заданий для всех (“варианты” учитывают лишь местоположение ученика в классе, но не его психофизиологические особенности), единое для всех время на выполнение работы, сидячий характер выполнения и т.д. Правила написания работы обычно содержат лишь запреты (“не списывать”, “не ходить по классу”, “не пользоваться тетрадкой”). Намерения вроде бы благие...

Работа выполняется часто в специальной тетради (вариант - на отдельном листе), и никому, кроме учителя (родителя?), ее не увидеть. Никому она не нужна!!! Летом она будет выкинута (сдана в макулатуру).

Оценивание работы обычно предусматривает сравнение работы ученика с эталоном, применяется вычитательный принцип выведения итогового балла. Следующий урок традиционно посвящается “работе над ошибками” и часто невыносим для допустивших ошибки. Оценка за контрольную выставляется в классный журнал (в лучшем случае, с указанием темы работы, но точно без указания, что именно ученику удалось или не удалось по данной теме).

Таким образом, для традиционной к.р. школьник — объект контроля.

Устранению вышеперечисленных особенностей контрольной деятельности посвящается личностно-ориентированная контрольная работа. Наиболее эффективно введение подобных работ по предметам областей “Природа” и “Общество”. Учитель специально подготавливает текст работы (желательно на компьютере), обеспечивает каждого ученика (парту) текстом и знакомит учащихся с особенностями подобной работы (требуется лишь один-два раза). Позже можно совместно с учащимися придумать особое название для такой работы (чтобы максимально отличить ее от того, что было раньше).

Особенности личностно-ориентированной контрольной работы:
1. Разноуровневость вопросов (не только по уровню “сложности”, но и по степени “абстрактности”). Разнопрофильность заданий. Наличие вопросов, ориентированных для выполнения только мальчиками или девочками. Количество заданий заведомо избыточно. Всем заранее понятно, что всех заданий не выполнить. Цель — наилучшим образом справиться со “своим”.

2. Разнообразие форм ответа. Жанровое разнообразие ответов. Предоставление права ответ не написать, а нарисовать. При составлении текста заданий учитель может (должен!) предусмотреть возможность создания в ходе работы по контролю общественно-полезного продукта.

3. Предоставление свободы выбора учащимися заданий и их количества, порядка выполнения. 

4. Предоставление возможности КАЖДОМУ получить отличную оценку (и не одну) за полный квалифицированный ответ на выбранный вопрос. Три отличных ответа — три “пятерки” (если без них - не жизнь ни учителю, ни ученику). Два хороших, два плохих — две “четверки”. Одно отлично выполненное задание — две “пятерки” (по биологии и русскому, или изо). Позитивное оценивание: по факту достижений, а не по факту недостатков.

5. Подведение итогов работы заключается не в выставлении отметки в дневник, а в осмыслении проявленных школьником способностей, выявлении дефицита умений и планировании действий по их устранению.

Варианты проведения контрольных работ для творческого педагога

• А что, если в работе появятся задания для пары (выполняются за отдельной партой, на отдельном листе)?

• Работа может быть разделена на две-три части: а) какие задания можешь выполнить сам?; б) задания для выполнения с дополнительной  литературой, с доступом в Интернет и т.д.

• Учащиеся предупреждаются, что на следующем уроке они смогут работу улучшить (самостоятельно исправить ошибки, дополнить ответы, выполнить задания иным способом...). Учитель НЕ ПРОВЕРЯЕТ первый вариант работы, а проверяет только улучшенный, отредактированный учащимся вариант! (что занимает меньше времени и доставляет больше положительных эмоций педагогу).

• Рекомендуем чаще вводить задания на самостоятельное подведение итогов своего обучения (“автосрез”) и выявление абсолютного результата (могу узнать представителей 18 отрядов птиц; вести диалог по таким-то темам на английском языке; при выполнении работы использованы следующие источники информации, и т.п.) - при выполнении подобных заданий учащийся составляет списки, карты знаний...

• Предлагаем выполнение работ из серии “фото на память” - сейчас зафиксируем сегодняшнее состояние “знаний и умений” учащегося, через полгода выполняем ту же работу и оцениваем личностный рост (в этом случае работа может вообще не проверяться учителем, учащийся, закончив работу, кладет ее в конверт - “вскрыть в апреле”).

Пример. Содержание контрольной работы по естествознанию.

Тема: "Основы экологии" - 7 класс

“Выберите одно или несколько заданий, которые Вы сможете выполнить с наилучшим качеством. Выполните его (их). Время на работу - ... минут:

1. Приведите 2 примера пищевой цепи лесного биоценоза. Что общего у всех пищевых цепей?

2. Почему на небольшом острове не может быть много крупных хищников?

3. Охарактеризуйте взаимоотношения между птицами и растениями или между насекомыми и растениями.

4. Дайте экологическую характеристику одному из известных Вам видов живых организмов.

5. Чем искусственные сообщества отличаются от естественных?

6. Приведите примеры положительных и отрицательных воздействий человека на природу.

7. Что означает фраза "Экология животного не изучена"?

8. Что означает выражение “разумное (рациональное) природопользование”? Приведите примеры. На каких идеях оно основывается?

9. Какой тип взаимоотношений между организмами Вам нравится больше всего? Кратко объясните на примерах.

10. Создайте серию комиксов о жизни природного сообщества.

11. Каких ресурсов Вам не хватает для качественного выполнения тех заданий, которые Вы не выбрали.”

6.3.3 Технология подготовки и создания портфолио «Мои достижения»

Одним из направлений эксперимента в основной школе является попытка изменения подходов к текущей и основной аттестации учащихся, что вызвано несовершенством существующей системы оценивания, в которой учитывается только знаниевый компонент, а  не личные особенности учащегося, его индивидуальный рост. В целях стимулирования образовательной и социальной активности учащихся, развития у них способности к  самооценке нами разработана такая ненормативная форма оценивания как портфолио.

Под портфолио  мы понимаем  спланированную заранее индивидуальную подборку достижений учащегося, которая связывает отдельные аспекты его деятельности в более полную картину. Портфолио может быть полезен:

· при обсуждении результатов обучения с учителями и родителями; 

· при выборе дальнейшего образовательного маршрута, как документ, в котором отражено развитие учащегося;

· при итоговой аттестации по предмету, как форма накопительной системы оценивания;

· при рефлексии учащимся собственной работы, собственных изменений;

· при обосновании целей будущей работы.

Одним из вариантов применения портфолио является включение этого документа в процедуру выбора и изменения образовательного маршрута учащегося при переходе на ступень 8-9 класса, которую мы рассматриваем как ступень предпрофильной подготовки учащихся. В данной ситуации, которую школа создает целенаправленно, портфолио выступает как средство подготовки к осознанному выбору профиля, формирует умения дифференцировать свой опыт, представлять свои достижения, соотнося их с поставленной задачей.

Выделяются следующие этапы в работе по созданию портфолио:

Создание инициативной группы учащихся  для разработки целей, структуры, критериев оценки портфолио. В нашей школе такой инициативной группой стали эрудит-центры (2-3 человека) от 5-8 классов. Учащимся были представлены в адаптированной форме теоретические разработки по портфолио и предложено обсудить ряд вопросов (цель введения портфолио, возможности использования в нашей школе, структура, критерии оценки). Для работы учащиеся были разбиты на разновозрастные группы. Применен метод «мозгового штурма». В итоге обсуждения пришли к выводу, что Портфолио «Мои достижения» необходим для учащихся, чтобы показать свои успехи и рост не только в учебной, но и во внеучебной сферах, чтобы познать себя и помочь определиться в выборе. Была определена  структура Портфолио «Мои достижения».

Создание проблемной группы учителей, которым были представлены теоретические материалы по данной проблеме, разработки учащихся  и предложено ответить на ряд вопросов (цели, возможность применения на практике, методики включения портфолио в деятельность педагогов), скорректировать материалы, разработанные учащимися,  и создать адаптированные к различным ступеням обучения аннотации (информационные листки) к Портфолио «Мои достижения».

Совместная деятельность инициативной группы учащихся и проблемной группы педагогов по выработке критериев оценки Портфолио. Критерии для оценки: факторы, отражающие развитие  учащегося;   организация портфолио; оформление, наглядность. 

Ознакомление учащихся 5-8 классов с информацией по  Портфолио «Мои достижения»: общие собрания по параллелям, классные часы, индивидуальные консультации.

Ознакомление родителей учащихся с основными материалами по теме Портфолио.

Проведение в классах представлений Портфолио, выставок (только на добровольной основе представляется первый опыт создания портфолио).

Собеседование на предпрофильные образовательные программы, которое по желанию учащегося может проходить в форме представления портфолио. По итогам собеседования учащийся получает рекомендацию,  добавляющую балл при выстраивании рейтинговой системы, на основании которой идет формирование предпрофильных классов.

	Структура (разделы) портфолио
	Содержание раздела

	Резюме
	Сведения о себе (ФИО, год рождения, когда поступил в школу и т.д.), 

цель в жизни, задачи на период обучения,

специализация, 

успеваемость, 

участие в конкурсах и олимпиадах (перечисление), 

дополнительное образование, 

мир увлечений, 

личные качества,

рекомендации учителей, руководителей 




	Личные достижения
	ведомости оценки знаний

динамика успеваемости

грамоты, дипломы, благодарности

записи в «Книгу достижений школы»

отзывы учителей, руководителей факультативов, кружков

рецензии на выполненные работы

	Творческие работы
	сочинения (эссе, статьи, стихи и т.д.)

проекты

рефераты, доклады, тексты выступлений на конференциях

рисунки, эскизы

видео- и аудио- записи

 фотографии


Преимущества использования Портфолио мы видим в том, что данная  система направлена на продвижение учащегося, учитывает его личные особенности, динамику развития, учащийся сравнивается сам с собой, предметом обсуждения становятся его успехи и неудачи, его жизненные планы, итоги личностного развития. Портфолио содействует выработке способности учащегося к самооценке, позволяет  учащемуся дифференцировать свой опыт, стимулирует его образовательную активность. 

Другим вариантом применения портфолио может быть его применение в предметной сфере,  и в данном случае портфолио будет выступать,  как форма накопительной системы оценивания учащегося. В начале фиксированного периода (четверть, полугодие) учащиеся получают полную информацию о предстоящей работе: цели и предмет изучения данного курса, основные виды работ (обязательные для всех и дополнительные, творческие задания), критерии оценки и ее дифференциация относительно типа работ, рубежные сроки для сдачи обязательных работ. Таким образом, учащийся может сам планировать свою учебную деятельность относительно видов работ, сроков их выполнения. Необязательные задания могут повысить общую оценку, позволяют набрать недостающее число баллов.

Приводим пример такого  портфолио по предмету  история и культура Санкт-Петербурга для учащихся 8 гуманитарного  класса (рассчитан на одно полугодие).

Цели: 

· систематизация знаний уч-ся о городе, создание целостной картины города;

· установление связи между предыдущим знанием и новым; 

· рефлексия уч-ся собственной работы, собственных достижений, 

· объединение сферы основного и дополнительного образования

Содержание:

· Самооценка: что я знаю, где я побывал, что я умею

· Постановка и обоснование задач: хочу узнать, хочу побывать, хочу научиться делать

· Результаты зачетов

· Контурные карты

· Динамика обученности

· Проект с самоанализом (как выполнял, чему научился, степень активности): «Путешествие в Петербург ¼ 18 века»

· Отзывы о посещениях музеев (обязательны: Кунсткамера, Меншиковский дворец, Военно-Морской музей), театров, выставок, концертов и т.д.

· Маршруты пешеходных экскурсий: «Елизаветинский Петербург», «Золотой век дворянства» (по выбору)

· Отзывы о фильмах: «Жизнь в стиле барокко», «Рай, созданный Растрелли», «Российская империя: Петр Первый»/автор Л.Парфенов, х/ф «Петр Первый», «Дворцовые тайны» (по выбору)

· Фоторепортажи

· Зарисовки, рисунки 

· Стихи, эссе, 

· Сочинения «Письмо из Петровского Петербурга», «Мой Петербург»

· Реферат

· Рецензия преподавателя

· Грамоты, благодарности, знаки отличия

· Самооценка портфолио

· Критерии оценки:

· Оформление: аккуратность, наглядность, организация портфолио
Полнота отражения изучаемого материала: обязательны пункты 1-4, 6, 7, 9, 13, 14,15, 17
· Знание содержания и способность применить его на практике

· Творчество

· Наличие самооценки

6.3.4 Неделя предъявления интеллектуальной собственности

(Нетрадиционный способ «зарабатывания» оценок в нетрадиционной форме итогового контроля знаний)

Организовать любую деятельность, в том числе и учебно-познавательную, без оценки невозможно, так как оценка является одним из компонентов деятельности, ее регулятором, показателем результативности. Сохранение прежней системы оценивания учебного труда, в рамках которой практически отсутствует учет мнения самих обучаемых, значительно обедняет развивающую функцию оценки.

Поиск эффективных способов включения школьников в образовательный процесс, привлечение их к разработке механизмов оценивания собственных образовательных достижений, привел нас к возможности организации промежуточной аттестации учащихся в форме недели предъявления интеллектуальной собственности.

Неделя предъявления интеллектуальной собственности проводится  в конце полугодия и преследует несколько целей:

-предоставление ребенку возможности попробовать себя в различных видах деятельности в самых различных областях, соединяя эти пробы с последующей рефлексией, 

-формирование познавательной мотивации;

-формирование общих приемов и способов  интеллектуальной и практической деятельности;

-развитие навыков самооценивания, в том числе в плане сопоставления своих результатов и достижений с результатами и достижениями других учеников;

-переориентация с текущего контроля за деятельностью учащихся на итоговый контроль;

-отработка основных условий оценивания, обеспечивающих открытость его критериев, их явственность для ребенка;

-вовлечение ребенка в разработку общих подходов к оцениванию.

Вместе с ученическим советом  педагоги разрабатывают план проведения недели, договариваются о системе  оценивания деятельности учащихся, распределяют роли и задания всем участникам.

В целях повышения эффективности проводимой недели ей определяется статус игры, принимаются условия игры, оговаривается призовой фонд. 

Участнику игры предоставлено право выбирать:

-играть по всем предметам или по какому-то одному;

-объединять свои усилия с товарищами и распределять подготовку к игре по ролям;

-не участвовать в игре на любом этапе;

-покупать «валюту» по выгодному курсу;

-пункт приема «интеллектуальной собственности» (педагога, осуществляющего контроль);

--возрастной уровень (может самостоятельно освоить некоторые вопросы старшего возраста и предъявить свои знания к оцениванию);

-позицию во время игры (может сам выступать в роли экзаменатора, предварительно заявив об этом и успешно справившись с пакетом заданий; работа в таком качестве также оценивается «ешками»). 

Условия игры определены следующие: в школе 600 учащихся, следовательно, школьный банк владеет «валютой»-600 «талантами»

Обмен валюты в банке длится 4 дня, следовательно, ежедневно банк может обменивать около 150 «талантов».

Курс продажи «валюты» в первый день устанавливается заранее и равен 5 «ешкам» по одному предмету за 1 «талант».

Курс продажи в последующие дни меняется и определяется в зависимости от продаж  предыдущего дня. Например, если в первый день было продано на 50 «талантов» больше запланированного, то курс продаж на следующий день составит 8 « ешек » за 1 «талант».

Банк фиксирует покупателей валюты в предметные ведомости для последующего предъявления к оцениванию ребят.

«Ешки»- мелкая денежная единица, выдаваемая учащимся на предметных пунктах «сбора интеллектуальной собственности», имеющая разные символы (в соответствии с предметной областью), но одной стоимости. Название денежки происходит от названия школы – Емельяновская школа («ешка»).

Пункты «сбора интеллектуальной собственности» за 2 недели до начала игры  представляют учащимся пакеты заданий. Каждый такой пакет содержит  80 вопросов по одному предмету для  ученика, определенного возраста, стоимость вопроса определена заранее и составляет от1 до3 «ешек», в зависимости от уровня трудности. Например, математика – 5 класс-

Объем классной комнаты равен 180 м3. Высота комнаты-3м. Определи площадь пола.________________________________________________________
1 «ешка»

Как быстро найти сумму первых ста натуральных последовательных чисел_____
2 «ешки».

Разработать проект школьного парка______________________________________
3 «ешки» (с возможностью участия в презентации лучших проектов в заключительный день игры).

Количество пунктов «сбора интеллектуальной собственности» должно быть достаточным для того, чтобы удовлетворить желание ученика заработать  «ешки».

Учащиеся младшего возраста имеют право отвечать по пакетам старших возрастов, где их правильные ответы оцениваются в 2 раза дороже.

Номер вопроса определяется случайным образом и предполагает немедленный ответ.

Пункты «сбора интеллектуальной собственности» работают ежедневно в течение 4 дней, руководят работой педагоги и подготовленные учащиеся, время работы пункта- 120 минут в день, из них 30 минут на презентацию проектов.

Пятый день игры предполагает участие только тех учащихся, кто смог купить «таланты». Это день игр, развлечений, конкурсной презентации проектов и предполагает платный вход (1 «талант»). Собранная валюта распределяется по игровым точкам и составляет призовой фонд.

Ученик, сумевший приумножить свои «таланты»  в пятый день и набравший их наибольшее количество, становится победителем игры.

Соответственно набранному количеству баллов, строится рейтинговая шкала интеллектуальной собственности учащихся.

Заключительный день игры включает в себя:

Конкурсную презентацию проектов. Жюри, состоящее из педагогов, родителей и ученического совета покупает наиболее интересные и актуальные проекты.

Игровой Интеллектуальный марафон./интеллектуальное казино, ипподром, аукцион знаний, сказочное турне по стране знаний/. Ученик может играть только в одном месте, а может переходить из одной игры в другую, ставки в процессе игр делаются в «талантах» и выигрыш выдается в «талантах».

Прием вкладов в банк на хранение. После сдачи валюты банк определяет самого богатого на «таланты» ученика и выстраивает рейтинг обладателей «талантов».

Подведение итогов недели. Участники игры награждаются призами, выставляются отметки всем участникам игры по таким условиям: выполнение проекта по предмету –5 баллов, за каждые 10 «ешек» по предмету –5баллов (сведения предоставляет банк по имеющимся ведомостям).

Проведение недели только в первый раз вызывает определенные трудности, которые связаны с формированием пакетов заданий разного уровня трудности и требующих умений в различных видах деятельности. Позднее, когда банк заданий создан, проведение недели не составляет большого труда.  В подготовке и проведении  заключительного дня с большим удовольствием принимают участие сами дети, предлагая разнообразные формы интеллектуальных состязаний. 

4. Дополнительные условия организации образовательного процесса – работа с родителями.

Реорганизация образовательного процесса направлена на изменение условий деятельности учащихся, именно дети, их деятельность, условия их взросления – предмет всех описанных преобразования. Любые преобразования в школе существенно затрагивают еще одну группу - родителей. 

Без специально спланированной и организованной работы с родителями невозможно решение проблем создания новой по своим задачам школы. 

6.4. Методические рекомендации по организации работы с родителями в подростковой школе

Данный материал, прежде всего, представляет интерес для руководителей образовательных учреждений, особенно основной школы. В представленных методических рекомендациях  не только обозначены проблемы современной подростковой школы в работе с родителями, основные принципы, задачи, возможные направления и подходы в организации этой работы, но и сделана попытка предостеречь вас от возможных рисков в планировании и реализации работы с родителями в вашей школе.

Таким образом, методические рекомендации по организации работы с родителями в подростковой школе содержат следующие разделы:

· Анализ проблем современной подростковой школы в организации работы с родителями.

· Основные принципы, задачи и подходы в организации работы с родителями в подростковой школе.

· Возможные направления работы с родителями в подростковой школе.

· Какие риски возможны в организации работы с родителями в подростковой школе.

· Некоторые практические рекомендации  в организации работы с родителями в подростковой школе (приложения).

6.4.1. Анализ проблем современной подростковой школы в организации работы с родителями

В анализе современной ситуации взаимодействия родителей и школы особо хотелось бы обратить внимание на две яркие иллюстрации.

Сегодня школа находится в ситуации так называемой «демографической ямы». Очень остро встала проблема набора детей в школу. Тенденция последних лет такова, что родители активно начинают диктовать  школам свои условия, например, требования изучения иностранного языка с первого класса, введение экономики в начальной школе, увеличение количества учебных часов на информационные технологии и прочее. Руководители образовательных учреждений вынуждены принимать условия родителей, для того чтобы сохранить набор детей в школу и обеспечить нагрузкой педагогический коллектив. Школа становится заложником обстоятельств, а если сказать точнее, то заложниками всех наших нововведений становятся дети и в первую очередь из-за огромных перегрузок страдает здоровье ребятишек.

Какой же выход из этой ситуации: учитывать мнение родителей необходимо, но еще более необходимо формировать мнение родителей и  о школе и их ожидания от вашей школы. И речь здесь идет о вашей конкретной, непохожей на другие школе.  Решить эти задачи реально при условии, если ваши отношения с родителями приобретут характер партнерства, сотрудничества и доверия.

Очень важным моментом в анализе сегодняшней ситуации является влияние экономики и политики в сфере образования. Вернее было бы сказать “не влияние”, поскольку финансирование образовательных учреждений и образовательных программ таково, что этих финансовых средств, вряд ли хватит даже для обеспечения базового образовательного уровня. В этой ситуации сложно говорить о развитии и повышении уровня общего образования. В этот момент родители могут сыграть ключевую роль, ведь именно родители являются заказчиками на качественное образование для своих детей, они не противостоят педагогам, а становятся их партнерами, готовыми принимать активное участие в деле образования и воспитания своих детей. В том числе родители могли бы стать участниками образовательного процесса, частично финансируя выбираемые ими образовательные программы.

Какой же выход из этой ситуации: необходимо специально обсуждать вопрос по поводу участия родителей в образовании своих детей, в том числе и финансовое участие. Если вы в своей школе начинаете обсуждать вопрос финансового участия родителей в образовательном процессе, то нелишним будет напомнить о необходимости легальности и открытости этого процесса, как для педагогического коллектива, так и для родителей. 

Очень хочется в анализе современной ситуации обратить ваше внимание и на тот факт, что сегодня практически все образовательные учреждения, за исключением немногих, допускаю в работе с родителями одну очень существенную ошибку: они обращают родителей к проблемам образования, отсутствия педагогического мастерства, проблемам своего образовательного учреждения, а не ребенка. 

Особенно остро эта проблема стоит в подростковой школе, где само обучение, по сути своей, является процессом насильственным и противоестественным, если оно никак не учитывает особенности подросткового возраста. Именно в подростковой школе остро встает проблема дисциплины и успеваемости, а основной формой работы с родителями, наряду с этим, по-прежнему остаются родительские собрания, на которые родитель подростка чаще всего идет, понурив голову. В итоге получается, что подростка “воспитывает” и семья и школа, но каждый на свой лад, используют доступные приемы и методы. 

Вот в этот момент мы опять сталкиваемся с тем, что ситуация переговоров о партнерстве и сотрудничестве педагогов и родителей уже назрела. 

Что делать школе в такой ситуации? Как сохранить набор детей в школу и при этом не потерять свою индивидуальность? Как необходимо выстраивать отношения с родителями в ситуации жесткой конкуренции? Как помочь родителям сориентироваться в пестрой мозаике современного образования? 

Кризис в отношениях родителей и школы назрел и для его разрешения нужна целостная система мер по организации работы с родителями.

Основные принципы, задачи и подходы в организации работы с родителями в подростковой школе.

Прежде чем перейти непосредственно к принципам и задачам организации работы с родителями в подростковой школе, необходимо все же сказать несколько слов о специфике  влияния подростков на взаимодействие родителей и школы. Не останавливаясь на этом подробно, давайте зафиксируем следующие моменты:

До сих пор в подростковой школе взаимодействие родителей и педагогов стоится вокруг обсуждение проблем учебной успеваемости ребенка, а не его успешности.

Отсутствие согласованности действий школы и родителей по отношению к подростку приводит к ситуации непонимания того, что является результатом образовательной деятельности в подростковой школе. Примером этого является то, что родитель подростка не видит смысла в организации проектной деятельности  детей в подростковой школе, для них единственным результатом являются успешное освоение предметного материала.

Нередко родитель подростка не проявляет должного внимания к школе, что для ребенка становится показателем того, что школа есть нечто второстепенное. Особенно ярко это демонстрирует пример отношения отца подростка к школе.

Если вернуться к анализу того, как сегодня складывается взаимодействие родителей и образовательных учреждений, то можно выделить три ключевых принципа в  организации работы с родителями:

1.  Ориентация школы на родителей как основных заказчиков и потребителей     образовательных услуг.

2.  Партнерские отношения с родителями.

3.  Открытость образовательного учреждения в отношениях с родителями.

6.4.2. Какие задачи можно предложить сегодня школам в рамках организации работы с родителями

1). Обеспечение открытости образовательного учреждения для родителей.

Открытость образовательного учреждения в этом смысле выступает как основа для партнерства и сотрудничества с родителями. Необходимо все направления деятельности образовательного учреждения сделать открытыми для родительской общественности. Для обсуждения с родителями могут быть вынесены следующие темы:

обсуждение основных нормативных документов школы,

обсуждение и выбор приоритетных направлений и программы развития образовательного учреждения, 

утверждение и корректировка бюджета школы, 

рассмотрение вопросов, связанных с приемом и отчислением детей в соответствии с законодательством, 

представление учащихся и сотрудников образовательного учреждения к государственным наградам, премиям и стипендиям,

определение принципов и направлений привлечения средств в образовательное учреждение, 

определение принципов и направлений использования средств и имущества школы,

совместное обсуждение изменений в учебных планах (введение новых предметов, курсов), а также ситуацию с учебной нагрузкой.

2). Формирование позитивного родительского мнения о работе образовательного учреждения.

Важным критерием эффективности работы любого образовательного учреждения является позитивное отношение педагогов, учащихся и родителей к школе. В настоящий момент, когда демографический спад прироста населения уже непосредственно коснулся школ, одним из критериев работы образовательного учреждения по формированию позитивного мнения родителей о школе будет цифра набора детей в младшую ступень и динамика поступления вновьприбывших учащихся в основную и старшую школу. Огромную роль в формировании позитивного мнения родителей о школе играют следующие факторы:

успешность ребенка в школе, 

желание ребенка идти в школу, 

позитивное мнение о школе членов педагогического сообщества района, города, края и т. д.,

профессионализм преподавательского состава и участие его в различного рода проектах,

успешность выступления учащихся школы на олимпиадах, конкурсах, научно-практических конференциях, 

пропаганда и реализация в школе здоровье - сохраняющих технологий и забота о ребенке,

отношение к родителям как партнерам и союзникам. 

3). Создание партнерских форм взаимодействия с родителями.

Так как именно эта задача на сегодняшний день в подростковой школе является  менее всего реализованной, то подробнее остановимся на ее решении, описывая основные направления работы с родителями в подростковой школе. Следует выделить и перспективные направления в этой работе:

Вовлечение родителей в образовательный процесс в качестве руководителей или соруководителей детских проектов, преподавателей таких предметов как курсы по выбору в подростковой школе.

Участие родителей в различных школьных мероприятиях, демонстрирующих успешность школы или ребенка (традиционные школьные праздники, юбилеи школы, открытые экзамены, научно-практические конференции учащихся).

Создание совместных с детьми, родителями и преподавателями проектов как учебных так и воспитательных (например, школьный театр, кружки,  туристические и образовательные экспедиции, детско-взрослые общественные организации).

Привлечение к школе отцов.

4). Определение предмета обсуждения родителей и ОУ для подросткового возраста, выявление возрастной специфики подросткового возраста.

Если сравнивать родителя младшего школьника,  родителя подростка и родителя старшеклассника, то четко прослеживается разница в позиции родителя по отношению к своему ребенку. В младшем школьном возрасте родитель чаще всего выступает в роли ментора. Родитель подростка занимает в основном две диаметрально противоположные позиции: в лучшем случае - помощника, либо же надзирателя. У родителя старшеклассника в идеале иная роль – роль друга, советчика. На протяжении школы меняется не только роль (позиция) родителя, но и предмет совместного обсуждения родителей и школы. Отталкиваясь от основной деятельности образовательного учреждения и принимая во внимание специфику подросткового возраста, предметом обсуждения родителей и школы может быть следующее:

· Успешность подростка в школе. 

· Важным моментом обсуждения для родителей здесь является:

· учебная мотивация ребенка,

· рациональное распределение нагрузки на ребенка (кружки, секции, факультативы и прочее), 

· интеграция школьных и семейных условий для обучения школьника,

· выполнение подростком домашнего задания и роль родителя в этом,

· самостоятельное домашнее учение подростка, 

· отношения ребенка со сверстниками и учителями,

· учебные перспективы конкретного ребенка,

· самочувствие и самоощущение ребенка в школе.

· Ситуация выбора для подростка.

Известно, что подростковый возраст является возрастом проб и ошибок, и именно в подростковом возрасте ребенок пробует себя в разного рода деятельности как учебной, так и внеучебной.

· Адаптация подростка к современной социально-культурной среде.

В этом пункте очень важно, опираясь на особенности подросткового возраста, привлекая узких специалистов различных областей, обсуждать следующие проблемы:

· профилактика агрессивных и зависимых форм поведения,

· половозрастное развитие в подростковом возрасте,

· условия формирования социальной компетентности,

· информирование родителей по поводу изменений в сфере образования, в том числе и в сфере высшего образования.

· правовая компетентность подростка и его родителей.

5). Определение типов взаимоотношений образовательного учреждения и родителей.

В этом пункте очень важно ответить на вопрос: Где мы родителей просто информируем, где мы их “используем”, где мы нуждаемся в родители как советнике, где мы передаем родителям право решения, ответственность? Ответы на эти вопросы будут предложены в следующем разделе.

6.4.3. Возможные направления работы с родителями в подростковой школе.

В качестве основных направлений организации работы с родителями в подростковой школе можно выделить следующее:

Информирование родителей.

Как сегодня родитель получает информацию от образовательного учреждения и какого рода эта информация: чаще всего информация, адресованная родителю, связана с текущей успеваемостью ребенка и получает родитель ее по двум каналам – родительские собрания и дневники. По традиции сложилось так, что родителя и школу кроме текущей успеваемости ребенка ничего не связывает. Таким образом, позиция родителя определена – он потребитель образовательных услуг школы, пассивный потребитель. Абсурдность этого тезиса состоит в том, что не может родитель выступать “пассивно” по отношению к своему ребенку, кроме успеваемости его еще волнует успешность ребенка. Родитель как факт констатирует желание или нежелание ребенка идти в школу, он переживает за его будущее, но еще больше в подростковом возрасте его волнует “настоящее” его собственного ребенка. Обратите внимание на то, что именно в подростковой школе родитель идет на любой контакт со школой. Понимая всю неоднозначность и сложность переходного периода, он готов  принимать участие в любом школьном деле, лишь бы его ребенок оказался в поле зрения родителя или для того чтобы обладать полной информацией о развитии и проблемах своего ребенка. Стоит образовательному учреждению повернуться лицом к родителям (увидеть в их ребенке не только ученика, но и личность) и это создаст благоприятную почву для организации партнерских отношений с родителями. 

Что необходимо делать:

· на школьных стендах должен появиться раздел “Для Вас, родители” с постоянно обновляющейся информацией для родителей,

· основные нормативные документы школы должны быть представлены и доступны родителям,

· если образовательное учреждение имеет свои нормативные документы, то есть смысл доработать их, включив разделы, связанные с родителями,

· разработать механизм получения обратной связи от родителей, вполне уместно совместить это с четвертной и итоговой аттестацией (возможный вариант листов обратной связи прилагается),

· изучать мнение родителей о школе: их ожидания от школы, удовлетворенность родителей школой и др. (возможный вариант анкеты по удовлетворенности родителей школой прилагается).

· проводить тематические классные и общешкольные собрания, привлекая специалистов различных областей (обсудить тематику этих собраний с родителями),

· организовать родительский клуб (его инициатором может стать администратор или преподаватель образовательного учреждения). 

· специально для родителей подготовить и издать буклет о школе  “Родителю подростка”, включив в него разделы, связанные с особенностями возраста и рекомендациями  психологов, режимом работы основной школы и советами по рациональности распределения нагрузки на ребенка, советами узких специалистов по адаптации ребенка в современной социальной среде и др. 

Вовлечение родителей в образовательный процесс.

Уже отмечалась выше готовность родителя к сотрудничеству со школой, особенно в период, когда их ребенок пребывает в нежном подростковом возрасте. Проблема возникает лишь в том, какого рода может быть это взаимодействие и что родителю надо для этого делать. Он уже потенциально готов откликнуться на  отношения сотрудничества со школой, но школе предстоит еще оформить для себя такого рода отношения. 

Что необходимо делать:

· вовлекать родителей в совместную с детьми и педагогами учебную и внеучебную деятельность,

· использовать родителей как профессионалов (создание в школе клуба “Мир профессий” с приглашением родителей, передача руководства летней или социальной практикой желающим родителям, родители могут выступать как руководители детский проектов), 

· привлекать родителей к участию в образовательном процессе (преподавание предметов по выбору или спец. курсов, руководство творческими работами детей, родитель может быть руководителем проекта своего ребенка),

· привлекать родителей к организации и проведению  совместных детско-взрослых внеурочных мероприятий (это могут быть мероприятия классного коллектива, связанные с выходом в театр, на природу и др., участие родителей в традиционных школьных мероприятиях, например, включить в обычный школьный концерт номер от родителей),

· использовать ресурсы родителей для создания в школе  адекватного возрасту образовательного пространства.  Большую роль здесь играет тот момент, когда к родителям обращаешься по поводу их личных увлечений (хобби), например, родители имеющие собак с большим интересом  организуют и поучаствуют в школьном Дог-шоу, папы, которые в юности увлекались хоккеем откликнуться на вашу просьбу по организации работы школьного катка.

· особое внимание стоит обратить на привлечение к школе отцов. Отец для подростка фигура очень значимая, чаще всего он ассоциируется с “главой семьи”, поэтому большую роль играет его мнение о школе и его отношение к базовым процессам, происходящим в школе. Если отец не придает особого внимания школе и не обсуждает с ребенком его “школьные дела”, то тем самым он демонстрирует то, что школа не является чем-то важным (например, по отношению к футболу). У подростка складывается впечатление о том, что если папа не интересуется школой, то и мне не стоит относиться к ней серьезно. А теперь представим ситуацию, что папа уделяет школе (хотя бы разговорам о школе) большое значение, мало того он участвует в спортивных школьных соревнованиях вместе со своим ребенком, бесспорно, в глазах ребенка этот факт делает школу престижным местом (“Даже папа так считает”).

Привлечение родителей к управлению.

Вопрос, связанный с участием родителей в управлении образовательным учреждением, требует серьезной проработки, поскольку именно здесь мы начинаем не декларативно, а на деле на равных с родителями обсуждать образование детей. Можно говорить о том, что отчасти родители вовлечены в управление через работу родительских комитетов, хотя все их действия опосредованы по отношению управления базовыми процессами школы в целом. Примером вовлечения родителей в управление школой могут быть Попечительские Советы образовательного учреждения, в состав которых входят и родители.  Правда, надо отдать себе отчет в том, что в Попечительский Совет могут войти один-два родителя, и за редким исключением вряд ли они смогут влиять на базовые процессы школы. Значит, школе нужен такой орган, где бы родители на равных с администрацией и учителями обсуждали состояние дел и перспективы развития образовательного учреждения.

Передача родителям ответственности.

Если на учителей большей частью возлагается ответственность за знания детей, то родители ответственны за жизнь ребенка в целом. Попробуем конкретизировать вопрос и выделить в школе то содержание и те места, где мы могли бы передать ответственность родителям.

Что необходимо делать?

Проведите у себя в школе родительскую конференцию, делегатами которой могут быть 5-7 представителей родительских коллективов классов. Обсудите с родителями вопрос “Где родители готовы взять на себя ответственность в деле образования и воспитания собственных детей?”. Дальше их ответы можно обсудить на предмет компетентности родителей в решении подобного рода вопросов. Решением конференции может быть выделение тех мест, где родителю передается ответственность.Например, одной из областей ответственности родителей может стать оборудование и ремонт классной комнаты, не исключено, что родители возьмут на себя ответственность за эстетическое развития ребенка (организация выходов в театр, на выставки и др.,) или, например, родители выступят инициаторами организации летнего отдыха детей. Вряд ли можно до конца предугадать  то, за что родители могут и готовы взять на себя ответственность, поэтому проведение такого рода конференции поможет администрации образовательного учреждения получить ответ на данный вопрос.

Итак, подведем итог по основным действиям образовательного учреждения в плане организации партнерских отношений с родителями в подростковой школе: 

· Вовлечение родителей в совместную с детьми и педагогами учебную и внеучебную деятельность.

· Создание образовательным учреждением условий для того, чтобы родители стали участниками образовательного процесса (творческие работы, соц. и летняя практика, курсы по выбору, детско-взрослые проекты и др.).

· Использование родителей как профессионалов (участие родителей в профориентации подростков, вовлечение родителей в воспитательную работу, например клуб “Мир профессий”).

· Привлечение специалистов различных областей для работы с родителями (тематические родительские собрания, консультирование родителей).

· Информирование родителей (создание информационных стендов, буклетов для родителей).

· Вовлечение родителей в аналитическую, разработческую деятельность. Участие родителей в управлении. Создание в школе органа совместного соуправления образовательным учреждением, в состав которого войдут родители.

· Изучение и анализ родительского мнения о школе (анкетирование, листы обратной связи, специальная работа с родителями – членами педагогического сообщества).

· Привлечение к школе отцов.

6.4.4. Какие риски возможны в организации работы с родителями в подростковой школе

Принимая во внимание тот факт, что для многих образовательных учреждений смещение акцента в организации работы с родителями подростков является перспективной задачей, необходимо обратить внимание на возможные риски и трудности. Вполне допустимо, что именно вашей школе удастся их избежать, тогда вы сможете оценить то, что этих рисков с вами просто не случилось. 

Итак, о рисках:

1. Каких бы иллюзий мы не питали, но надо отдать себе отчет в том, что не все родители  готовы сегодня к партнерским отношениям. Для основной массы родителей эти отношения не являются востребованными.

2. Вероятно, вам придется столкнуться и с тем, что родители минимизируют свои обязанности перед школой и не всегда готовы брать на себя ответственность и выполнять законотворческую функцию.

3.В партнерские отношения вовлечены не только родители, но и педагогический коллектив образовательного учреждения. Если для педагогов не будет представлена работа с родителями как идеологически важная и при этом не произойдет изменения в функционале педагога, то такого рода работа будет носить декларативный характер.

4. Руководителям образовательных учреждений надо быть готовыми к тому, что результаты анализа родительского мнения о школе будут расходиться с вашими представлениями. Это рабочая ситуация, в которой необходимо сделать детальный анализ и спланировать дальнейшие действия школы в этом направлении.

5. Очень тонким является вопрос нашего вмешательства в дела подростка. Именно это может стать предметом, провоцирующим агрессию, как ребенка, так и родителя. Необходимо определить границы нашего вмешательства в дела подростка. 

6.4.5. Некоторые практические рекомендации  в организации работы с родителями в подростковой школе (приложения)

Каждая школа сама выбирает путь своего развития, но на этапе становления новой деятельности большое значение может играть опыт других школ.

Предлагаем вам некоторые материалы Красноярской университетской гимназии «Универс» (№ 1) в рамках организации работы с родителями:

Возможный вариант листа обратной связи школы с родителями.

Анкеты для родителей по анализу удовлетворенности образовательным учреждением.

· Вариант информационного письма для родителей.

· Образец письма для родителей по итогам четверти.

Все представленные материалы являются результатом работы психологической службы и педагогического коллектива подростковой школы Красноярской университетской гимназии «Универс» (№ 1).

АНКЕТА ДЛЯ РОДИТЕЛЕЙ.

(Название образовательного учреждения).

УВАЖАЕМЫЙ РОДИТЕЛЬ!

Администрация и весь учительский коллектив хотели бы узнать, насколько Вы удовлетворены качеством знаний, которые получает Ваш ребенок, отношением педагогов к ребенку и др. Мы рассматриваем анкету как способ Вашего участия и вклада в жизнь школы. Анкета проводится анонимно, а результаты обобщаются. Ваши искренние ответы позволят нам яснее увидеть ситуацию, принять верные решения и изменить нашу работу к лучшему.

Заранее благодарим,

педагогический коллектив школы

1. Оцените, пожалуйста, отношение педагогов школы к Вашему ребенку (обведите кружком соответствующий номер):

1 - внимательное, доброе отношение;

2 - нельзя сказать, что у него не бывает конфликтов с учителями, но это не имеет отрицательных последствий - нормальное отношение;

3 - замечаю, что ребенок опасается учителей - плохое отношение;

4 - ребенка оскорбляют и унижают - ужасное отношение.

2. Как бы Вы оценили работу классного руководителя (обведите кружком номер ответа):

1 - отличная работа;

2 - хорошая работа;

3 - нормальная работа;

4 - плохая работа;

5 - классный наставник не занимается детьми.

3. Удовлетворены ли Вы организацией внеурочной жизни ребенка в школе (обведите номер ответа кружком):

1 - очень хорошая организация: проводится много мероприятий, ребенок с удовольствием принимает участие в них;

2 - достаточно мероприятий, хотя пользы особой от них нет - удовлетворительная организация;

3 - какие-то мероприятия проводятся, но, как правило, ребенок не желает участвовать в них - плохая организация;

4 - работа никак не организована.

4. Оцените, пожалуйста, отношение одноклассников к Вашему ребенку (обведите кружком соответствующий номер ответа):

1 - у ребенка не бывает конфликтов с одноклассниками - отличное отношение;

2 - как и у всех детей, в классе бывают ссоры - нормальное отношение;

3 - моего ребенка часто обижают - плохое отношение;

4 - одноклассники не принимают моего ребенка - ужасное отношение.

Ваши комментарии по этому вопросу:                                         

5. Согласны ли Вы, что с большинством учителей у Вас (обведите выбранный вариант):

1 - сложились отношения сотрудничества;

2 - напоминают отношения начальника и подчиненного;

3 - отношения ограничиваются учебными вопросами;

4 - конфликтные отношения;

5 - я практически не общаюсь с учителями.

6. Как бы Вы оценили качество знаний Вашего ребенка, получаемых в школе (обведите на шкале соответствующую оценку):

*                   *                    *                   *                * 

низкое
ниже среднего
среднее
выше среднего
высокое

7. В нашей школе существуют дополнительные формы работы с учениками и родителями. Как бы Вы оценили эффективность и качество результатов их работы (для тех форм, которые посещает Ваш ребенок и Вы поставьте знак “+” в графе, соответствующей выбранной Вами оценки):

	
	низ-кое
	ниже среднего
	сред-нее
	выше среднего
	высо-кое
	не участвуем, но хотелось бы

	дополнительные консультации
	
	
	
	
	
	

	коррекционные занятия по предметам
	
	
	
	
	
	

	кружки, секции
	
	
	
	
	
	

	курсы технологии (трудовые мастерские)
	
	
	
	
	
	

	выездные школы, летние экспедиции и др.
	
	
	
	
	
	

	компьютерный клуб
	
	
	
	
	
	

	совместные детско-родительские праздники, мероприятия
	
	
	
	
	
	

	тематические общешкольные родительские собрания
	
	
	
	
	
	


Ваши комментарии по этому вопросу:                                         

8. В учебном плане основной школы есть такие формы занятий, которые предполагают выбор со стороны учеников - творческие работы. Как Вы оцениваете степень Вашего участия в этом (обведите кружком номер ответа):

1 - мой ребенок не выполняет творческую работу;

2 - я помогаю ребенку в сборе материала для творческой работы;

3 - я практически делаю работу вместе с ребенком;

4 - я обсуждаю с ребенком только предмет и тему и стараюсь, чтобы дальше он (она) работал (-а) самостоятельно;

5 - я не вмешиваюсь в школьные дела ребенка (считаю, что творческая работа, как и учеба вообще - дело ребенка, поэтому не обсуждаю с ним (ней) это?)

6 - считаю, что творческие работы не нужны вообще, они только занимают время и силы;

7 - первый раз слышу о такой форме работы;

Ваш вариант:                                                               

9. Какие недостатки Вы видите в работе школы?                              

10. Отметьте, какой образ школы в наибольшей степени соответствует Вашему представлению об идеальной школе для Вашего ребенка (напротив типов проставьте номера в порядке предпочтения: “1” соответствует самому предпочитаемому, “5” - наименее предпочитаемому):

	
	Школа со специально организованной работой по развитию у детей самостоятельности и компетентности в учебе, общении и деятельности

	
	Школа с углубленным изучением предметов естественнонаучного, гуманитарного или эстетического циклов

	
	Школа, где дают твердые знания по всем предметам

	
	Школа, где внимательное и бережное отношение со стороны детей и учителей обеспечивает ребенку комфортное пребывание

	
	Школа, достоинством которой является качество и многообразие дополнительных образовательных услуг


11. Отметьте, какой образ школы, из представленных ниже, в наибольшей степени соответствует Вашему представлению о нашей школе (обведите кружком):

1 - Школа со специально организованной работой по развитию у детей самостоятельности и компетентности в учебе, общении и деятельности.

2 - Школа с углубленным изучением предметов естественнонаучного, гуманитарного или эстетического циклов.

3 - Школа, где дают твердые знания по всем предметам.

4 - Школа, где внимательное и бережное отношение со стороны детей и учителей обеспечивает ребенку комфортное пребывание.

5 - Школа, достоинством которой является качество и многообразие дополнительных образовательных услуг.

12. Что нового, с Вашей точки зрения, появилось в школе за этот год?          

14. Ваши пожелания педагогическому коллективу и администрации школы:


В заключение сообщите, пожалуйста, некоторые сведения о себе.


Ваш пол:
мужской


женский


Образование (напишите):                                             


Сколько детей (напишите):                                            


В каких классах они учатся                                            


ЕСЛИ ХОТИТЕ, Вы можете указать свою фамилию

БОЛЬШОЕ  СПАСИБО  ЗА  ВАШУ  РАБОТУ  С  АНКЕТОЙ!

ВАРИАНТ ЛИСТА ОБРАТНОЙ СВЯЗИ С РОДИТЕЛЯМИ.

Листок обратной связи.

Уважаемые родители!

Закончилось I полугодие 2000-2001 уч. года. Администрации подростковой школы и педагогам очень важно знать ваше мнение о работе класса и школы в целом. Мы просим вас ответить на вопросы нашей анкеты:

С уважением,

педагоги и администрация подростковой школы.

Если у вашего ребенка в школе возникают проблемы, то какой чаще всего они носят характер?                                 

Как вы считаете, приносит ли эффект работа ребенка над проектом (занятия в школьных лабораториях)?                                  

О каких направлениях работы школы вам хотелось бы получить дополнительную информацию?                                 

Кроме этого я хочу добавить:                                   

ВАРИАНТ ИНФОРМАЦИОННОГО ПИСЬМА ДЛЯ РОДИТЕЛЕЙ.

ИНФОРМАЦИОННОЕ ПИСЬМО

по итогам первого полугодия 200—200- года.

Уважаемые                                          

Педагоги подростковой школы рады поздравить Вас с наступающим Новым годом! Надеемся на Вашу поддержку, творческое сотрудничество, понимание и доброе отношение.

Педагоги отмечают успехи Вашего (ей) сына (дочери) в    

Просим Вас обратить внимание на   

В жизни класса (школы) Ваш(а) сын (дочь)   

Особо хотелось бы отметить

От имени педагогического коллектива подростковой школы

Кл. руководитель

ОБРАЗЕЦ ПИСЬМА ДЛЯ РОДИТЕЛЕЙ.

Образец письма педагога к родителям.

Уважаемые Ольга Игоревна и Владимир Михайлович!

Ваш ребенок учится в школе уже полгода. А вы знаете, что он считает лучше всех в классе? Учитель математики отмечает, что он очень сосредоточен, внимателен. Знает  ответы на многие вопросы, хотя у нас еще остались, проблемы с аккуратным оформлением работы. 

Кирилл активен на всех уроках и всегда готов помочь. Он очень быстро осваивает способы работы, недавно дети делали коробочки, Кирилл быстрее всех сделал сложную развертку. 

Учитель физкультуры очень рад его успехам, он бегает быстрее всех и всегда с желанием идет на эти уроки. 

После того как мы перевели Кирилла в другую группу по английскому языку, его результаты намного улучшились, он перестал бояться говорить и стал более активен. 

Должна вам сказать, что техника чтения у Кирилла заметно улучшилась, но знаки препинания он по-прежнему  не замечает. Порой переставляет буквы. Хочу посоветовать вам сложные слова читать по слогам.  

Кирилл хорошо работает в парах и группах. Он прекрасно анализирует выполненную работу, находит собственные ошибки, но не стремится их исправить, особенно в русском языке. 

А на новогоднем празднике вы , наверное, обратили внимание, как он хорошо держался на сцене. Его прекрасное выступление отметили все дети в классе.  

У нас в классе психологи провели исследование утомляемости. У Кирилла высокие показатели. Обратите внимание на режим дня, может ему нужно раньше ложиться спать. 

Кирилл очень легко находит общий  язык с одноклассниками. Не только с мальчиками, но и с девочками. На переменах он с удовольствием делает игрушки в технике оригами и помогает освоить эту технику другим детям.

Большое спасибо Владимиру Михайловичу  за участие в ремонте класса!

Классный руководитель 

6.5. Сценарные разработки тематических праздников

6.5.1. Положение о проведении гимназических интеллектуально- творческих Игр (ИТИ)

ИТИ, с одной стороны, являются специфической для подросткового возраста формой организации образовательного процесса и местом предъявления полученного результата. С другой стороны, ИТИ позволяют демонстрировать для подростков отличный от урока тип взаимодействия с педагогом. И, наконец, ИТИ можно рассматривать как особую форму оценочной деятельности подростка в рамках компетентностного подхода (об этом свидетельствует представленный подбор заданий). Очень важно отметить и тот факт, что ИТИ являются местом формирования и предъявления коммуникативной компетентности участников (специфика парного и группового тура). Материал представлен конкретно и может быть использован в качестве своеобразной «технологии», прямо переносимой в практику школы. Представление нормативного документа (Положения) важно для формирования социально-коммуникативной компетентности.

1. НАЗНАЧЕНИЕ.

1.1. Поддержка учебного интереса подростков.

1.2. Построение внеурочных форм образовательного пространства подростковой школы.

1.3. Создание условий для обмена педагогическими идеями, опытом работы преподавателей.

2. ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ.

2.1. Оценить уровень подготовленности учащихся по учебным дисциплинам: русский язык, математика, литература, естествознание, история, английский язык в рамках компетентностного подхода.

2.2. Оценить возможности коллективной (командной) работы подростков по разрешению проблемных ситуаций; оценить не столько  учебно-предметные знания и навыки, сколько достижения учащихся в развитии мышления, развитии коммуникативных и исследовательских способностей, что и является значимым результатом образования. 

3. УЧАСТНИКИ.

3.1. Интеллектуально-творческие Игры проводятся в течение трех учебных дней в гимназии “Универс” №1  г. Красноярска.

3.2. Участниками Игр становятся школьники 6-9 классов, независимо от образовательной программы, разворачивающейся на  классе.

3.3. В состав команды входят по 4 представителя от класса  (в подростковой школе с 6го по 9ый класс - 7 вертикалей), команда состоит из 16 человек.

3.4. Каждый участник команды имеет право выбрать по два предмета индивидуального и парного турнира.

3.5. В индивидуальном туре может участвовать любой учащийся подростковой школы (вхождение в состав команды – обязательное условие только для парного и группового тура).

3.6. Руководитель команды (педагог или участник команды)  подает заявку в оргкомитет игр, администрация школы готовит приказ о составе участников.

Участники команды освобождаются от академических занятий на период проведения интеллектуально-творческих игр.

4. ПОРЯДОК ПРОВЕДЕНИЯ ИГР.

4.1. Игры проводятся в три тура.

4.2. Первый тур - индивидуальный. Участники должны продемонстрировать умение решать учебно-предметные  задачи по заданной дисциплине, в письменном виде изложить решение и его способ.
4.2.1. Судейская бригада коллегиально подводит итоги тура. Преимущество отдается работам, содержащим разные варианты ответов, оригинальные доказательства.

4.3. Второй тур – командно-предметный, ставит перед участниками задачу продемонстрировать умение решать учебно-предметные задачи по заданной дисциплине в парной работе.

4.3.1. Состав пар не может быть одновозрастным и определяется следующим образом:  6кл.-7кл., 8кл.-9кл.

4.3.2. Паре даются конкретные учебно-практические задачи по соответствующему учебному предмету. Учащиеся должны обсудить способы их решения, оформить их, представить и защитить устно,  ответить на вопросы членов судейской бригады.

4.3.3. Пара-победитель или пара, отличившаяся в выполнении какого-либо задания (определяется судейской бригадой), а также особо отличившийся участник индивидуального тура публично защищают свою работу (как правило, отдельную задачу), в ходе которой демонстрируют логику рассуждения, умение строить коммуникацию, представлять результаты своей работы. При защите пара или участник индивидуального тура  отвечают на вопросы других участников обсуждения.

4.4. В третьем (групповом туре) участники должны продемонстрировать универсальные способности, уровень владения способами решения межпредметных задач в коллективно-распределенной деятельности.

4.4.1. Групповой тур проходит в три этапа: подготовка, отборочный тур, финал.

4.4.2. Постановка задачи: командам дается  задача, при решении которой необходимо продемонстрировать способ решения задачи, умение творчески мыслить, сопоставлять разные точки зрения, принимать коллективное решение, распределять обязанности внутри команды и т.д..

4.4.3. Подготовительный этап: командам предоставляется возможность пробы, обсуждения способов решения задачи, создания стратегии. Способ подготовки определяют сами участники команды.

4.4.4. Отборочный тур: команды поочередно демонстрируют найденные способы решения задачи (возможно в виде письменного текста), судейская бригада по  представленным критериям определяет участников финала.

4.4.5. Финал: командам дается аналогичная (по способу) задача. Участники должны продемонстрировать стратегию решения (способ взаимодействия друг с другом, выбранную тактику, универсальность или ограниченность открытого ими способа). 

5. ОРГКОМИТЕТ.

Для подготовки Игр и их проведения создается организационный комитет, который формируется из методистов, представителей предметных кафедр и объединений, учителей-практиков (развивающего образования), старшеклассников, студентов.  

Основная задача комитета – общая организация и подготовка содержательного материала для проведения Игр:  задания по предметным областям (индивидуальный и парный тур), обсуждение идеологии группового тура,  формирование  судейских бригад и определение главных судей, подведение итогов и планирование следующих игр.    
6. ПОРЯДОК ОЦЕНКИ РЕЗУЛЬТАТОВ. ПОБЕДИТЕЛИ. ПООЩРЕНИЕ ПОБЕДИТЕЛЕЙ

6.1. Для составления заданий и описания критериев оценивания  создается экспертная комиссия, в состав которой входят главные судьи, методисты, психологи. 
6.1. По результатам проведения каждого турнира определяются места, занятые соответствующими категориями участников: группой - в третьем туре, парой – во втором туре, учеником - в первом туре.

6.2.Все  участники Игр получают памятные призы с символикой игр.

6.3. Победители награждаются грамотами и призами.

7. ФИНАНСИРОВАНИЕ ИГР

Финансирование Игр осуществляется научно–методическим советом гимназии, ступенью в рамках утвержденной сметы. 

8. АТРИБУТИКА ИГР.

Каждая команда, заявленная на участие в Играх, должна иметь свой отличительный знак, эмблему, название команды,  подготовить презентацию команды (девиз, «кричалка»).

Расписание вторых гимназических Интеллектуально-творческих игр

(Подростковая школа Красноярской университетской гимназии «Универс» 2002 учебный год).

28 ноября

Индивидуальный тур
12.00

- открытие ИТИ (актовый зал основного корпуса) 

12.40-13.00 
- распределение по аудиториям (отв. руководители команд)

- 1-ая лента индивидуального тура (математика, русский язык, английский язык) (отв. старшие судьи)

- отдых, буфет

14.40-16.00
- 2-ая лента индивидуального тура (литература, естествознание, история) (отв. старшие судьи)

16.00-19.00 
- проверка работ, подведение итогов 1-ого дня, оформление результатов (отв. судьи)

29 ноября

 Парный тур
13.00-14.20 
- 1-ая лента парного тура (математика, русский язык, английский язык) (отв. старшие судьи)

- отдых, буфет

14.40-16.00
- 2-ая лента парного тура (литература, естествознание, история) (отв. старшие судьи)

16.00-19.00
- проверка работ, подведение итогов 2-ого дня, определение участников публичной защиты, оформление результатов (отв. судьи)

30 ноября
 
Групповой тур
10.00-11.00
- публичная защита (актовый зал) (отв. старшие судьи)

11.00-13.00
- групповой тур. 

- награждение победителей, закрытие ИТИ (актовый зал) 

- подведение итогов ИТИ 

РУКОВОДИТЕЛИ КОМАНД (по вертикали параллелей классов)

ГЛАВНЫЕ СУДЬИ (назначаются по каждому предмету)

Задания по математике

Интеллектуально-творческих игр КУГ “Универс” (№1)

22-24 ноября 2001-2002 уч. год.

Парный тур 6 – 7 класс

Решите задачу, попробуйте придумать аналогичную задачу и обобщить задачу.

Известно, что n предметов можно расположить в ряд  n!  способами, отличающимися порядком следования предметов, где n! = 1 . 2 .3 .4 . … . n. Зная это, реши следующую задачу.

Сколько существует вариантов расположения в хороводе (по кругу)  m девушек в красных сарафанах и m  девушек в зелёных сарафанах, если цвета должны чередоваться?

Как ты думаешь: сколько, примерно, времени потребуется, чтобы перебрать все варианты, если m =10, и на каждый вариант тратится всего 1 секунда: несколько минут, несколько часов, несколько суток, несколько лет, несколько веков, несколько тысячелетий?

Задания( индивидуального тура по математике для 6 класса

1. Можно ли расставить 10 стульев вдоль стен квадратной комнаты так, чтобы вдоль каждой стены было поровну стульев? Найдите способ составления аналогичных задач.

(8 баллов)

2. Два велосипедиста выезжают одновременно навстречу друг другу с одинаковой скоростью из пунктов А и В и встречаются через некоторое время. Как ты думаешь: время, пошедшее от момента выезда до момента встречи, осталось бы тем же, уменьшилось или увеличилось, если бы один из велосипедистов ехал со скоростью, в k раз большей, а другой – со скоростью, в k раз меньшей? Ответ обоснуй.

(9 баллов)

3. Цифра десятков в обозначении данного двузначного числа втрое больше цифры единиц. Если эти цифры переставить, то получится число, меньшее данного на 36. Определите данное число.

(10 баллов)

Задания* индивидуального тура по математике для 7 класса

1. Два катера одновременно стартуют с противоположных берегов озера и в первый раз встречаются в 700 м от первого берега, а затем продолжают движение и встречаются второй раз в 400 м от другого берега. Найти ширину озера.

(8 баллов)

2. В математике часто используют понятие факториала натурального числа n (обозначается n!). Это произведение всех натуральных чисел от 1 до n: n! = 1. 2. 3. . . n. Очевидно, что чем больше n, тем больше n!. Определите n? как произведение такого вида: n? = (-1). (-2). (-3). … . (-n).Упорядочите по возрастанию следующие числа: 34?, 841?, 9697?, 16742?

(9 баллов)

3. Квадрат со стороной a перегнули пополам так, что получился прямоугольник. Этот прямоугольник перегнули пополам так, что получится квадрат. Получившийся квадрат перегнули пополам так, что получился прямоугольник, и т.д. Какие будут периметр и площадь фигуры, получившейся после n-го перегибания?

(10 баллов)

Коллективный тур гимназических интеллектуально-творческих игр 

2000 - 2001 учебный год

Описание 1

Цель. 

Коллективный тур интеллектуально-творческих игр проводится для сравнения способностей учащихся к организации учебного взаимодействия, способностей к публичной презентации результатов своей работы.

Процедура.

На первом этапе командам раздавались листы с написанным заданием, после чего команды расходились по аудиториям и приступали к его выполнению. В задании было предложено продолжить последовательность, состоящую из двух узоров, выбрав в качестве третьего члена последовательности единственно верный из шести предложенных вариантов ответов.

Способ решения и его обоснование необходимо было изложить письменно и представить для оценки жюри по истечении часа работы. Кроме того, надо было придумать аналогичное задание, т.е. самостоятельно придумать последовательность из двух узоров, составленную по такому же принципу, как и последовательность в исходном задании, и указать шесть вариантов ответов, только один из которых может быть верным, т.е. продолжающим составленную последовательность. Придуманные задания с указанием способов их решения и правильных ответов также предоставлялись для оценки жюри по истечении часа работы. После того, как работы были сданы, командам давалось время для подготовки к финальному туру. В финале командам предстояло на время решать аналогичную задачу. На подготовку к финалу давалось 40 минут, за это время члены каждой команды могли уточнить друг для друга способ решения задачи, распределить обязанности (кто какой из предложенных вариантов ответов будет проверять), определиться с наиболее удобным расположением за игровым столом и т.д. В финал выходили четыре команды, лучше всего справившиеся с заданием первого этапа. Для проведения финала все команды собирались в одной аудитории (актовый зал), команды-финалисты располагались за игровыми столами на сцене. Все команды получали задания финального тура, при этом для команд-финалистов задания вскрывались одновременно по сигналу, и отмечалось время выполнения. Команда, первая верно выполнившая задание получала право на первое выступление для публичной презентации и защиты своего решения.

Критерии оценивания. Для первого этапа:

Найден верный ответ.

В обосновании выбора ответа указываются существенные, а не второстепенные признаки.

В построении аналогичного задания сохранено основное противоречие исходной задачи.

В построении аналогичного задания использован оригинальный материал отличный от материала исходной задачи.

Выделен способ построения аналогичных заданий.

Есть указания на различные типы построения аналогичных заданий.

Критерии оценивания. Для финала:

Найден верный ответ.

Время. в объяснении выбора ответа в ходе публичной презентации своего решения воспроизведены основания, выделенные на первом этапе.

В описании способа работы на публичной презентации своего решения есть указание на основное противоречие задачи.

Итоги. 

В финале ни одна из команд-финалистов не нашла верный ответ. Поэтому основанием для выбора победителя стали оценки результатов работы на первом этапе, а также оценки за презентацию своих способов решения после выполнения финального задания. В итоге командами-победителями стали две команды, безупречно с точки зрения всех шести критериев выполнившие задания первого этапа и указавшие в ходе публичной презентации на возможность применения способа найденного на первом этапе к решению финального задания. Две другие команды-финалисты поделили третье и четвертое места, допустив неточности в построении аналогичной задачи на первом этапе и не сумевшие рассказать о переносе способа решения задания первого этапа на решение финального задания.

Описание 2

Цель.
Разработать процедуру, позволяющую оценить возможности коллективной  (командной) работы  подростков  по  разрешению проблемных ситуаций.   Организация процедуры должна акцентировать внимание как участников, так и жюри, не столько на  учебно-предметных знаниях и навыках, сколько  на  достижениях учащихся в  развитии мышления, развитии коммуникативных и исследовательских   способностей, что и является значимым результатом образования. 

Принципы организации  процедуры.

Предлагаемое  командам  задание должно быть рассчитано именно на коллективный характер работы,  его выполнение должно быть невозможно или   затруднено в индивидуальном режиме работы.  В предлагаемой ниже процедуре это достигалось:

· за счет избыточности условий, которые в своей полноте учащимися  этого возраста могли  быть удержаны только в совместной деятельности;  

· за счет установки   на как можно более подробное изложение обоснований своего выбора   как в письменном виде,  так и  в устном сообщении при ограниченном временном ресурсе относительно такого объема задания.

Предлагаемое командам задание должно носить проблемный характер, т.е. содержать такое противоречие, которое  не  может иметь  однозначного  правильного  решения,  а   предполагает  несколько возможных  и примерно равнозначных вариантов.  Важным является не столько решение задачи, сколько  превращение проблемы в задачу:  структурирование ситуации, доопределение и уточнение всей полноты условий, требований, ресурсов, ограничений.    

Процедура  должна  проходить в два этапа. Содержанием первого этапа является проба  по разрешению проблемы,  а содержанием  второго  этапа  рефлексия способа  работы.   Умение выделять, критически анализировать и совершенствовать способ работы – один из предметов оценки жюри.

Задание должно носить   полипредметный  характер, т.е. эффективное решение проблемы  может  стать  возможным только в координации    точек    зрения из разных предметных областей (экология, право, градостроительство, этика).  Уровень освоения такого  способа работы, связанного  с обсуждением внутри команд разных подходов и точек зрения, и  является одним из основных предметов состязательности в коллективном туре. В предлагаемой ниже процедуре это было достигнуто за счет   положенного  в содержание задания  конфликта интересов разных общественных институтов (экологов, горожан, промышленных предприятий, власти и т.д.).  

Процедура.

На материале игровой процедуры «Проблема Центрального района»  участникам были предложены задания для двух этапов.

1 этап. Каждой команде выдавалась карта городского района и прилегающих к нему территорий. Участникам надо было, посовещавшись, проанализировав карту и предложенный список дополнительных условий и ограничений, выбрать оптимальное место для размещения городской свалки. Основания выбора необходимо было оформить в письменном виде, после чего представить собственное решение в семиминутном сообщении перед жюри.

2 этап. Участниками второго этапа стали четыре команды, представившие лучшие решения на первом этапе. Им было предложено проанализировать свою работу на первом этапе и ответить на следующие три вопроса:

· Каким способом вы решали задачу с выбором места для городской свалки?

· Что является общим способом действия в таких проблемных ситуациях?

· Кто должен участвовать в решении такой проблемы?

Каждой команде ответы на эти вопросы надо было представить в виде сообщения перед другими командами и членами жюри на общем собрании и ответить на вопросы присутствующих. 

Критерии оценивания.

1 этап.
Присутствие в обосновании выбора всей полноты требований, условий и ограничений, указанных в списке и выделенных в ходе анализа карты. Лучшим по этому критерию признавался ответ, в котором выбор места свалки был оценен с точки зрения соответствия-несоответствия наибольшему количеству заявленных и выделенных самостоятельно требований и ограничений. Также предпочтение отдавалось ответам, в которых рассматривались основания выбора из разных предметных областей (экология, право, этика, градостроительство и т.д.), а не из одной. 

Наличие в обосновании выбора указаний на иерархию оснований, указаний на разную значимость для выбора разных условий и ограничений; наличие попытки выделить группу наиболее значимых условий, которыми нельзя пренебречь при выборе места свалки и которые, таким образом, являются определяющими выбор из множества вариантов. Лучшим по этому критерию признавался ответ, в котором иерархия оснований выбора обсуждалась раньше самой ситуации выбора места для свалки среди конкретных участков на карте района.

Наличие сравнения и оценки разных вариантов решения по выделенным критериям в обосновании выбора. Лучшими по этому критерию признавались ответы с систематическим и развернутым сопоставлением разных вариантов, а окончательный вариант ответа был результатом такого сопоставления. Слабыми по этому критерию признавались ответы, в которых обоснование выбора ограничивалось описанием выбранного варианта как удачного относительно выделенных критериев с интуитивным (без критериального сравнения) допущением, что данный вариант и есть наилучший. 

Указание как на плюсы, так и на минусы выбранного ответа.

2 этап.

Присутствие в ответе указания на сильные и слабые стороны в собственном способе поиска оценивалось положительно. По этому критерию ответ признавался удачным, если собственный способ действия оценивался не как единственный и безусловно лучший, а как наиболее подходящий из ряда возможных.

Выделение общего способа решения, структура которого представлена в критериях оценки первого этапа (см. выше), оценивалось положительно. По этому критерию ответ признавался удачным. 

Определение участников процесса принятия решения о размещении свалки с нескольких точек зрения (правовой, этической, технологической, экологической и т.д.) оценивалось положительно.

Лучшие решения.

1 этап.

В лучшем из предложенных сообщений был подробно изложен весь ход обоснования сделанного выбора, в котором:

· были выделены наиболее значимые требования для выбора места свалки;

· далее с использованием этих требований из множества вариантов были отобраны наиболее подходящие;

· каждый из выбранных вариантов был оценен с точки зрения полного списка предложенных и выделенных самостоятельно критериев;

· в каждом из этих вариантов были выделены плюсы и минусы;

· был проведен анализ плюсов и минусов каждого из вариантов, после чего выбран лучший;

· список самостоятельно выделенных критериев был сопоставим по объему с предложенным, при этом самостоятельно выделенные критерии были не фантазийного характера (например, «нужно учитывать возможность землетрясения», хотя нигде в условиях про сейсмичность района сказано не было), а имели ввиду реальное положение дел (например, «нужно учитывать возможную перспективу развития города»).

2 этап.

В лучшем из сделанных сообщений был подробно проанализирован весь ход коллективного поиска и, исходя из этого, даны ответы на вопросы второго этапа; в сообщении:

· было указание на пробу нескольких способов поиска и на выбор из них наиболее оптимального («сначала мы искали решение так, а потом решили, что лучше это делать по другому»);

· общий способ решения, предложенный командой, не был привязан к конкретным объектам на карте (например, не было таких суждений как: «надо исключить из рассмотрения участки близкие к реке»). Конкретные условия задачи или конкретные объекты на карте упоминались только для иллюстрации принципа решения (например, «для начала надо отобрать наиболее важные критерии: опасность загрязнения реки является более значимым фактором, чем близость свалки к центру города»);

· общий способ решения почти полностью соответствовал заявленной в критериях оценки (см. выше) структуре;

· предлагался обширный список участников, необходимых для решения проблемы (по сути дела – это список тех позиций, с которых, по мнению участников, надо рассматривать проблему), в котором присутствовали как специалисты для обеспечения «технологической» стороны решения (экологи, геологи, градостроители), так и представители общественности для обеспечения «гражданско-правовой» стороны (жители близлежащих районов, представители промышленных предприятий, представители власти и т.д.).

6.5.2 Тематический учебный праздник “День Океана”

День, завершающий изучение крупной темы , проводится как тематический праздник. Проведение подобных праздников задает ритм учебной работы, деля учебный процесс на «будни» и «праздники», создавая пространство подготовки к празднику, подчиняя изучение отдельных тем общему замыслу. Ученики, участвующие в подготовке к празднику (а это, как правило, все учащиеся) учатся планировать собственную работу, учитывать время подготовки, т.е. программировать собственную активность.

Краткое описание идеи:

Для учащихся это день многочисленных выборов, возможностей самостоятельно испытать себя, узнать о себе важное. Он включает в себя оригинальные учебные занятия по выбору учащихся, разнообразные виды внеурочной (внекабинетной) активности - “аттракционы” и “конкурсы”, содержательно связанные с занятиями, тематическое оформление школы и развитую систему обеспечения обратной связи. День может проводиться в рамках одного класса, параллели, группы классов, всей школы. Суть праздника в том, что дети по собственному выбору могут посетить любые из многочисленных мероприятий. Участие в разных мероприятиях может быть оцениваемым или неоцениваемым. 

Содержательно такой День объединяет учителей различных предметов и учащихся, представляет собой  в совместной продуктивной деятельности. И хотя все приведенные примеры относятся к теме “Моря и океаны планеты”, но, безусловно, возможны Дни по иным темам (“человек”, “космос”, “слово” и др.).

Как проходит День и чем он отличается от традиционного:

• Школьники, принимающие участие в Дне, заранее получают маршрутные листы, в которых будет фиксироваться расписание на день (перечень занятий), внеурочная активность (посещение аттракционов и конкурсов), а также личный вклад в подготовку Дня. (см. приложение № 1)

• Все занятия Дня проанонсированы, рекламные проспекты, размещенные на информационных стендах, содержат краткое описание темы, исследуемой проблемы, предполагаемых видов деятельности, рекомендации по выбору (для кого предназначен, кому будет особенно полезен), по необходимой подготовке (что иметь с собой) и фамилию преподавателя! На все занятия определяется допустимое количество учащихся (ограничиваемое количеством учебных мест).

• Занятия Дня носят не предметный, а  проблемный, тематический характер. Конечно, это могут быть и обычные уроки, но желательно максимально возможное расширение их спектра и жанровое разнообразие (лекции, игры, занятия в лабо​раториях, пресс-конференции, посещение читального зала, видеосалона, музыкального магазина). 

Примеры (из опыта проведения): 

а) “Парапсихологическая” лаборатория приглашает друзей (обязательно вдвоем) выяснить в процессе знакомства с книгами о морях, что вас объединяет...;
б) “Будущие журналисты! Посетите пресс-конференцию участника антарктической экспедиции, задайте необходимые вопросы и подготовьте для своего издания статью”;

в) “В читальном зале открыта выставка художественной и научно-популярной литературы о морях и океанах. Не упустите возможность познакомиться с ней поближе”.

• Из предложенного списка возможных в этот день занятий каждый учащийся на основе личных предпочтений выбирает дневной маршрут. Свой выбор школьник фиксирует в личном маршрутном листе и листе записи (где отчетливо видно, сколько предполагается учебных мест и на какие занятия запись завершена). (см. Приложение № 2а.)

• При участии школьников разных классов на занятиях складываются разновозрастные учебные группы по интересам. 

• В течение дня может быть оценена деятельность каждого учащегося на каждом занятии - система оценивания определяется содержанием деятельности (в театральной студии, вычислительном центре и на пресс-конференции невозможна однообразная пятибальная система).

• Школа оформлена самостоятельными творческими работами учащихся, рекламными проспектами конкурсов и аттракционов. Оформление полифункционально: многие работы не только украшают школу и создают настроение, но также являются источниками информации, полезной для самообразования и участия в конкурсах Дня (напр. стенды “Что есть что на корабле”, авторская коллекция марок “Обитатели кораллового рифа”, карта мира “Удивительные уголки планеты Океан”)

• Перед началом занятий, по их окончании, на переменах (и при возможности - на специальном игровом уроке) учащиеся имеют возможность посетить разнообразные места внеурочной активности, подготовленные самими учащимися — аттракционы (способы получения удовольствий от встречи с Океаном) и конкурсы (способы испытать себя в приключениях и выявить эффективность своего участия).

Каждый учащийся имеет право выбора своего внеурочного маршрута, темпа движения, степени вовлечения. НЕДОПУСТИМО внешнее регламентирование для участника. Чем более разнообразными и качественными будут подготовленные “точки притяжения”, тем труднее будет остаться в стороне или пройти мимо... Каждый сможет найти что-то по душе.

Примеры морских аттракционов:

· “послушай шум моря в ракушке”;

· “музыкальный автомат” - познакомься с аудиоальбомами морской музыки;

· “посети Гавайские острова” - походи босиком по морскому песку, 

· послушай пение птичек и шум волн, 

· попей тропический напиток; и др.

Примеры конкурсов:
·  “впередсмотрящий” - рассмотри в бинокль надпись вдали (подготовленную заранее);

·  “записка капитана Гранта” - вынь записку из бутылки с узким горлышком и прочти текст, наполовину испорченный водой;

·  “подними сундук с кладом”, и др.

• Учителя могут подготовить “сквозные” конкурсы, объединяющие содержание большинства материалов Дня (напр., большой морской филлворд), для победы в котором надо быть активным в изучении Океана. Таким образом, можно определить лидеров, чемпионов Дня.

• Посетители аттракционов и конкурсов делают записи в своем маршрутном листе, организаторы расписываются; если необходимо, проставляют баллы, занятые места.

• По окончании Дня маршрутные листы сдаются в Оргкомитет. Подводятся предварительные итоги - на итоговой линейке или праздничной дискотеке награждаются победители конкурсов. 

• Расширяя систему обратной связи, желательно на следующий День (в начале занятия кого-либо из учителей-организаторов) провести анкету “Что больше всего запомни​лось в День Океана?”, “Ваши пожелания на следующий День” (вопросы только оптимистичес​кого настроя). Обобщив ответы на эти вопросы, можно определить рейтинг проектов учащихся, определить победителей “конкурса на лучший конкурс”, “лучшие творческие работы”, “самый-самый морской урок”, а также эффективность данной формы организации образовательного процесса в своем учебном учреждении, и наградить учащихся, родителей, учителей (благодарности от школы, памятные призы, дипломы, присвоение званий, прием на работу и др.).

Маленькие хитрости - жемчужинки:
• При наличии свободных учебных мест (а их можно подготовить с запасом) приятно при​гласить “гостей” (например, учеников 3-х классов - будущих учащихся основной школы) и показать им кое-что интересное. ГОСТИ, в отличие от УЧАСТНИКОВ, работают по программе, предложенной ОРГА​НИЗАТОРАМИ (напр., третьеклассники приходят на День Океана ко второму уроку. 2 урок - посещение видеосалона, 3 урок - экскурсия в Музей Океана, игровой урок - морская “полоса препятствий”). Гостем может стать и тот представитель классов-участников, кто не смог сам составить личный маршрут; тогда он работает по заранее подготовленному кем-то.

• Начало и конец уроков отмечаются специальным звуковым сигналом (бой склянок/рында, крики чаек, грохот прибоя, ...)

• Специальная “Карта Дня” при входе в школу показывает различные элементы праздника - кают-компания, учебные аудитории, размещение творческих работ, места конкурсов.

• Возможно введение “морской валюты” в качестве награды за участие и победы и платы за отдельные “дорогостоящие” мероприятия (напр., “Гавайи”).

Как подготовить Тематический День?
• В начале будет слово — знакомство с идеей праздника (на одном из уроков в начале изучения темы). При этом важен выбор ТЕМЫ - она должна касаться ВСЕХ, она должна предполагать МАКСИМАЛЬНО ВОЗМОЖНОЕ разнообразие механизмов мировоспри​ятия и способов самовыражения — таких тем не так уж и много, поэтому и Дней в течение года будет не больше трех-четырех (учитывая также время на подготовку и тот факт, что это все же праздник).

• Основным организатором становится класс, особенно активно изучающий Тему дня (напр., 7 класс, по естествознанию (физической географии) проходящий тему “Моря и океаны планеты”, в течение 8-12 часов. т.е. примерно месяца). Изучение данной темы осуществляется под девизом подготовки школьного праздника, посвященного Океану, в режиме подготовки и реализации общешкольного проекта, и значительно отличается от традиционного тематического обучения на других предметах, где в основе— усвоение знаний по теме.

При этом проектом класса (или даже группы классов) становится сам День, группы из 2-5 учащихся осуществляют мини-проекты - подготовку отдельных аттракционов и конкур​сов, а индивидуальная проектная деятельность школьников заключается в выполнении самостоятельных творческих работ (элементов оформления и информационных точек).

• Меняется характер работы учащихся на уроках. Основными действиями становятся планирование Дня (мозговые штурмы), планирование подготовки (изучение технологий разработки проектов), сбор информации (создание базы данных по теме, анкетирование сверстников, родителей, создание каталогов имеющихся источников информации), осмысление содержания темы (контент-анализ темы, выявление возможных тем занятий, круга проблем, возможных видов деятельности морской направленности).

Создаются документы:

- план подготовки Дня (действие - срок - ответственный);

- план проведения Дня (действие - срок - ответственный);

- перечень возможных тем занятий (заявка для учителей) - см. Приложение № 3;

- список тем самостоятельных работ учащихся - см. Приложение № 4;
- план оформления школы (этаж - содержание - отв. класс - аттракционы)

- списки материалов - источников информации по теме, имеющегося оборудования;
- базы данных (“Моря планеты”, “Животный мир”, “Морские курорты” и др.);

- Положение о Дне.

• Работа носит открытый характер, и все осуществляемые действия одновременно органи​зуются как рекламная кампания. В процессе активной работы одного класса постепенно подключаются другие коллективы школы. Учителя различных предметов оценивают свои возможности, возможности Дня и планируют организацию тех или иных учебных занятий или образовательных пространств. Некоторые из них явно не предметны, межпредметны (читальный зал, видеосалон).

• Организационной единицей школы становится учебное место (место образования или самообразования учащегося). Учитель химии, например, может организовать “океаноло​гическую лабораторию”, которая будет работать в течение всего Дня. Она включает в себя места, оборудованные для самостоятельного проведения опытов с морской водой, морепродуктами и т.д. Учащийся может, посетив лабораторию, познакомиться с инструкциями  к разным исследованиям и провести их в удобном для себя темпе и порядке, осваивая определенные умения по химии, знания по химии и физике, но, что, может быть, много важнее, приобретая опыт понимания языка документов (инструкций) и эффективно организуя свою учебную урочную деятельность. Учитель математики или биолог, в свою очередь, может снабдить океанологическую лабораторию своими материалами, соответствующими жанру, расширив т.о. количество учебных мест и разнообразив их (напр., биолог предлагает самостоятельную лабораторную работу по изучению ланцетника с помощью микроскопа). За день через лабораторию могут пройти учащиеся разных классов (по желанию, но кто упустит ТАКУЮ возможность?), некоторые школьники останутся здесь на 2-3 урока; а учитель в такой день лишь советчик, консультант. В такой День пятиклассник может впервые оказаться один на один с настоящим лабораторным оборудованием и провести свое первое исследование, сидя за соседней партой с восьмиклассником, спрашивая у знатока умного совета.

• Учителя (с предварительным обсуждением на уроках по своему предмету) создают рекламные объявления о своих занятиях, записываются в сводное расписание (время проведения - аудитория - количество учебных мест - тема занятия - жанр), на стенде появляются анонсы, с ними знакомятся учащиеся, которые начинают планировать свой выбор. (см. Приложение № 2б).

• Сколько классов сможет принять участие в Дне, зависит от количества учебных мест. Организовав работу в читальном зале, например, для 15 учащихся, мы разгружаем другие аудитории. Запланировав лекцию для учащихся 8-9 классов в актовом зале (40-50 участни​ков), высвобождаем 1-2 кабинета, которые аранжируем под лаборатории, игровые и т.д.

• С целью психологической подготовки учащихся к ситуации выбора два-три преподавателя могут заранее (напр., за неделю) договориться о проведении тематических занятий в своих кабинетах, с предоставлением возможности выбора учащимися пути на данный урок (идти на пресс-конференцию, проводимую словесником, или заниматься в вычислительном центре, организованном математиком?).

• Тщательно планируется диагностика эффективности мероприятия и результативнос​ти действий учащихся. Основные виды диагностики:

- анализ материалов обратной связи (анкетирование учащихся, обработка материалов маршрутных листов, результатов конкурсов и аттракционов), 

- фиксация фактов творческого последействия, 

- обсуждение итогов на родительских собраниях (что сумели ребята - проявленные умения, чему следует учиться).

Главный улов:

Максимально важно, что о себе узнают сами школьники, оказавшись в нетрадиционной для себя ситуации ответственности за собственное решение, как оценят успешность решений, основанных на личных предпочтениях.

• Эффективность своей работы по подготовке внеурочных забав и испытаний учащиеся могут осознать сразу — по факту популярности подготовленного конкурса, по количеству и качеству отзывов. Продукт “отвечает” своему создателю. В процессе подготовки учителя рекомендуют учитывать “общественное мнение” при выборе темы и жанра, стимулируют проводить социологические исследования, задумываться над актуальностью, современностью своего проекта, знакомят с наиболее успешными работами предшественников. 

• Подготавливая творческую работу, учащиеся имеют право подавать заявки в Оргкоми​тет о ресурсах: необходимом оборудовании, недостающей информации. Заявка тоже сразу “ответит” заявителю, каково её качество — по отзыву, степени удовлетворения заявки со стороны Оргкомитета. Работы, интересные только самому школьнику (и его родителям), пусть остаются дома. Проекты Дня ориентированы на конкретных адресатов — одноклас​сников, сверстников, младших и старших школьников, учителей, спонсоров — и обучают ориентированию в социуме.

Дополнительный улов:

Тематический день учебного самоопределения становится катализатором разнообразных изменений в школьной жизни, в направлении внедрения компетентностного подхода в образование. Освоение технологий проектной деятельности, расширение систем оценива​ния, выход за рамки предметного обучения и постановка задач овладение надпредметными умениями и навыками, повышение познавательной активности учащихся, приобретение опыта самоорганизации — все это не может не привлекать педагогов, размышляющих над вопросами нового качества образования. 

Следует учитывать, что подготовленное один раз пространство может в дальнейшем использоваться многократно, поэтому повторное проведение тематических Дней (на следующий год, при многочисленных заявках - и на этот же) значительно облегчается.

Вся продукция Дня (карты, стенды, поделки, коллекции) становится экспонатами школьного Музея Океана и в дальнейшем используется на различных занятиях, а значит, учащиеся могут увидеть реальное значение своей работы — в создании обучающей среды.

В практике 91-й школы Санкт-Петербурга День Океана доказал правомочность и эффективность занятий в разновозрастных коллективах, в системе “учусь без учителя”, “межпредметной” тематики, занятий, ориентированных на освоение общеучебных умений. Подобным образом стали проводится районные олимпиады по русскому языку, Новогодние Олимпийские игры в школе (последний учебный день года - цикл нестандартных уроков и испытаний). День Океана стал толчком к генерации многочисленных идей модернизации образования.


А потому:

“Ловись, рыбка, большая и маленькая!”

Приложение № 1. 

Маршрутный лист учащегося (макет с примерами заполнения):

	Класс _ _ _ _                          Дата _ _ _ _ _ _

Фамилия, имя _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

Расписание учебных занятий:
	Место для эмблемы Дня

	Время
	Тема занятия
	Преподаватель
	Оценка

	9.00
	Чудо воды (каб. гео)
	Мартыненко
	38 баллов

	10.00
	Пара-психологич. лаборатория (Р-2)
	Знаменская
	Друг!

	11.00
	“Зевс и Роксана” (видеосалон) 
	
	самооценка-5

	12.00
	Океаническая лаборатория (Е-2)
	Савельева
	6 лаб.

	Участие  в  конкурсах  и  аттракционах:
Отметка  ведущего

	В пещере русалок
	макс. -10 баллов
	7 баллов

	Морские анаграмы
	20 заданий - 100 %
	85 %

	Рыбная фабрика
	
	3 рыбки

	Участие  в  подготовке  Дня  Океана:
Отметка  руководителя

	Стенд “Кто есть кто на корабле”
	
	5 - ИЗО

	подготовил конкурс “Что это такое?”
	
	6 - био


Удачи Вам и успехов!  7 футов под килем!
Приложение № 2. 

Расписание Дня (Образцы документов):

а) Лист записи учащихся

	# урока

Начало
	Преподаватель
Тема занятия
	Список учащихся

	1 урок
9.00

каб. Е-2
	Савельева Т.В. “Океаническая лаборатория” (самостоятельные лабораторные исследования морской воды)
	1. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

2. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

...

16. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _



	2 урок

10.00

каб. Р-2
	Знаменская Т.В. “Пара-психологическая лаборатория” (исследование пар друзей на совместимость средствами художественной литературы - записывайтесь только парами)
	1. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ и

2. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ 

...

19. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ и

20. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ 




б) Сводное расписание для учащихся (в увеличенном оригинале указаны также фамилии преподавателей):

	Время
	Каб. Географии

(25 уч.)
	Видеосалон

(36 уч.)
	Каб. Р-2

(20 уч.)
	Каб. Е-2

(16 уч.)

	9.00
	“Чудо воды” (урок-фантазия)
	“Голубая планета” (д/ф, Англия)
	“Алые паруса” (урок-мечта)
	Океаническая лаборатория

	10.00
	“Подъем кладов” (мозговой штурм)
	Обзор фильмов о море
	Пара-психологическая лаборатория
	Океаническая лаборатория

	11.00
	“Вода в движении” (лекция по физике моря)
	“Зевс и Роксана” (США)
	Пресс-конференция “Антарктида глазами очевидца”
	Океаническая лаборатория

	12.00
	“Человек за бортом!” (занятие по ОБЖ)
	“Полосатый Рейс” (Россия)
	Выпускаем морской журнал
	


Приложение № 3. 

Циклы занятий Дня Океана (пример подхода к составлению списка тем)

	Возможные циклы:


	• дикая жизнь океана
• человек и море (море в культуре)
• исследование моря
• море вчера, сегодня, завтра
• человек в море (история освоения, проблемы контакта)
• Санкт-Петербург - морской город

	Заглянем в будущее (Океан завтра):
	• Подводные поселения
• Контакт с водными млекопитающими
• Океан и глобальные проблемы
• Транспортировка айсбергов 

	Берег
	• Береговая линия (бухты, заливы, лагуны, косы)
• Пляж (человек на пляже); морские курорты
• Приливно-отливная зона. Мангры
• Заморские страны
• Таинственный остров

	Дно, Толща воды, Поверхность ...
	


Приложение № 4. 

Виды и примерные темы самостоятельных творческих работ 

Обязательные стенды

Расписание с аннотациями учебных занятий

Карта учебных занятий “Что есть что на Дне Океана”

Выставочные работы учащихся

Дары моря 


Иллюстрированная библиография


Компьютерные программы морской тематики

Стендовые работы учащихся

Правила безопасности на море


Человек на пляже


Иллюстрированные страницы Морского словаря


Реферативно-исследовательские работы учащихся

Морские суеверия


Наш рейтинг (самая морская ...), и др.

Карты

Морские путешествия: реальные и вымышленные


Приглашение в путешествие (мир глазами турагента)

7. Практические рекомендации по организации образовательного процесса в старшей школе

Наряду с целостными моделями построения компетентностно-ориентированного образовательного процесса в образовательных учреждения далее представлены материалы отдельных школ, ведущих поиск в направлении модернизации образования в старшем звене. Среди школ, чьи материалы публикуются здесь, есть и общеобразовательные школы, и лицеи, и гимназии. Некоторые из них расположены в крупных городах, другие – в малых городах и селах. В данном разделе книги материалы школ представлены относительно целостно с выделением наиболее существенных для компетентностно-ориентированного образовательного процесса элементов. Эти материалы помогут проектировщику образовательного процесса использовать те «точки роста», которые реально существуют уже сегодня в практике российского образования. Разумеется, адресов поиска и удачных находок существенно больше, однако объем книги не позволяет рассказать обо всех. При отборе материалов использовались мнения экспертов из числа участников проекта, руководителей образовательных учреждений и педагогов-практиков. Эти материалы помогут проектировщику образовательного процесса использовать те «точки роста», которые реально существуют уже сегодня в практике российского образования.

7.1. Школа «Эврика-развитие», г. Томск: Цели профильной школы
 

(к пониманию оснований для формулировки ожидаемых от старшей школы результатов образования).

При всех очевидно правильных, современных и актуальных трактовках профильного обучения, несомненную трудность для общеобразовательных школ составляет практическая реализация модели новой старшей школы. Для определения необходимых изменений в структуре и содержании образовательного процесса конкретизируем цели профильного обучения, как для учащегося, так и для школы.

Что такое профиль? Профиль, на наш взгляд, это формируемая самим учащимся знаниево-практическая база, обслуживающая цели его дальнейшего образования и профессиональной деятельности.

Соответственно, профильное обучение должно предполагать, что основной единицей образовательного процесса становится индивидуальная образовательная программа учащегося старшей школы, а основным предметом работы педагогического коллектива – условия для ее становления и реализации.

В то же время существуют и другие представления о профильном обучении и его предназначении, которые нельзя не учитывать. Рассмотрим варианты ожиданий от профильной школы.

Вариант первый – профильное обучение нужно для того, чтобы обеспечить подготовку детей в ВУЗ. 

В этом варианте профиль ребенком (и родителем) выбирается примерно так: «если в определенном профиле есть предметы, которые я буду сдавать в вуз, то я его выбираю (или выбираю соответствующую профильную школу). Это даст мне возможность хорошо подготовиться к вступительным экзаменам».

Второй вариант профильного обучения ориентирован на достижение таких образовательных результатов, как освоение видов, форм и различных ресурсов учебно-образовательной деятельности, адекватных планам на будущее и готовность к образовательному и профессиональному самоопределению. 

Второй вариант носит социально-политический характер. Сегодня общество отходит от концепции монопрофессиональной жизни, когда самое почетное – всю жизнь трудиться на одном рабочем месте. Здесь возникает требование, заложенное в государственный заказ: сегодня человек должен быть готов к быстрому и гибкому профессиональному перестраиванию себя. То есть, профессиональная мобильность начинает быть требуемой.

В содержании профильного обучения возникают «профессиональные пробы», «профессиональное самоопределение», «определение собственных профессиональных пределов» и т.д. Весь этот комплекс связан с развитием элементов профессионального мышления внутри допрофессиональной подготовки. Школа готовит старшеклассника к профессиональной мобильности – быстрому освоению любого типа профессии.

Третий вариант профильного обучения ориентирован на обеспечение целей образования, связанных с приобретением старшеклассниками качеств, необходимых для дальнейшего эффективного функционирования в жизни - способность оценивать деятельность и ее результаты относительно разнообразных требований, совершенствование опыта разнообразной продуктивной коммуникации и становление социально-коммуникативной компетентности и вновь освоение видов, форм и различных ресурсов учебно-образовательной деятельности, адекватных планам на будущее. 

Этот вариант связан не с социальным, а с культурологическим содержанием. До середины 20-го века основным способом упаковки культурного содержания было знание. На этом и стояло среднее образование. Подразумевалось, что если человеку дать определенный багаж знаний, то он проживет спокойно всю свою культурную и профессиональную жизнь. Сегодня мы говорим о процессе инфляции знания, поскольку знания прибавляются с бешеной скоростью. В начале 20-го века скорость удвоения мировой информации составляла сто лет, сегодня она уже равна пяти годам, а в некоторых сферах деятельности – двум с половиной годам. За счет появления Интернета современное общество получило эту резкую разницу. В связи с этим можно говорить, что знание перестает быть единственным и основным способом упаковки культурного содержания. Ему на смену приходит другая упаковка – способ. И сегодня выигрывает не тот, кто больше знает, а тот, кто овладел более качественными способами работы с разными типами знания и незнания. В этой версии возникает другой тип академизма, который заключается в «профессиональном академизме». Важной частью содержания профильного образования становятся способы восприятия, способы исследования, способы проектирования, и каждый уровень открывает дорогу к разному числу и разному качеству владения этими способами.

Когда школа выбирает лицо профильности для себя, она выбирает какое-то сочетание этих вариантов. «Удельный вес» каждого из трех вариантов будет зависеть от приоритетов школы.

В нашем случае это соотношение (в идеале) было бы близко к следующему: 

· 30% – подготовка к поступлению в вуз; 

· 20% –профессиональное самоопределение и профессиональная мобильность; 

· 20% – овладение способами работы с разными типами знания и незнания; 

и, наконец, 30% – не обозначенная выше целевая область – решение возрастных задач и задач индивидуализации образования.

Профильная старшая школа как ресурс индивидуализации образования.

Среди основных задач старшего подросткового и юношеского возраста можно назвать 

· овладение умениями планирования и программирования собственного образовательного движения, 

· овладение коммуникативной компетентностью в сочетании с компетентностью решения учебных и профессиональных проблем как универсальным способом социализации, 

· овладение средствами и накопление ресурсной базы для эффективного функционирования в жизни, 

· выращивание умения выбирать адекватные средства для достижения поставленных целей.

Образовательное пространство старшей школы, выстроенное особым образом, может способствовать решению возрастных задач и задач индивидуализации образования. На наш взгляд, наиболее адекватной моделью для этого является модель многопрофильной старшей школы, где базовыми принципами являются следующие: 

Ясные и представленные учащимся различия программ базового, профильного и элективного компонентов. Прежде всего, курсы должны иметь разное функциональное предназначение. Учащийся старшей школы должен иметь возможность выбирать программы для своего обучения на основе сравнения целевых установок, характеристик программ и т.д.

Механизмы переговоров о намерениях и ответственности субъектов образовательного процесса. Согласование учебных планов и образовательных программ и отдельного учащегося и школы в целом должно стать обязательной процедурой. Такое согласование, во-первых, постоянно обращает учащегося к анализу, пересмотру, обоснованию своего выбора, актуализирует ответственность за свои намерения, а во-вторых, позволяет школе учитывать тенденции индивидуального и коллективного образовательного заказа в организации процесса обучения. 

Возможность изменения профиля обучения. Опыт показывает, что в подавляющем большинстве случаев выбор будущей профессии, а соответственно и профиля обучения, может измениться. Самоопределение есть отказ от многообразия возможных вариантов в пользу одного. Это означает, что в Старшей школе ребенок должен научиться осознанно отказываться от одного в пользу другого, пройдя через ряд профессиональных проб. А соответственно, он должен иметь возможность изменить профиль обучения при наличии веских обоснований, не переходя из школы в школу и из класса в класс. 

Возможность формирования учащимися собственного профиля обучения на основе предлагаемых профильных и элективных курсов. Совершенно очевидно, что предложенный Министерством образования к реализации набор профилей не охватывает всего спектра современных профессий. Соответственно, структура профильного обучения должна быть достаточно гибкой для того, чтобы учащиеся имели возможность изучать отдельные интересующие их профильные и элективные курсы, складывающие индивидуальный профиль обучения.

Дополнительные возможности самоопределения в образовательной среде. Модель многопрофильной старшей школы должна предполагать расширение возможностей профиля за счет приглашения внешних специалистов, представителей профессиональных сообществ для ведения практических занятий и сопровождения предпрофессиональных проектов. Также дополнительные аргументы в пользу одного или другого профессионального пути могут принести образовательные стажировки в вузы города и на реальные рабочие места. Подобные вещи должны быть заложены в концепцию и по возможности в учебный план каждого профиля.

Продуктно-презентативные формы отчетности об учебных и образовательных результатах. Профильные и элективные курсы обязательным элементом должны содержать выполнение и представление профессионального (предпрофессионального, учебного) продукта. В итоге прохождения профильной программы учащийся старшей школы должен приобрести опыт реализации проектов, либо исследований, либо творческих работ в выбранной им сфере профессиональной деятельности. Эти работы могут стать пригодными как для презентации себя в профессиональном качестве, так и для дальнейшего использования в профессиональной и образовательной деятельности.

Пропедевтический этап профильного обучения на переходе из основной в старшую школу. Как правило, выбор учащимися профиля обучения основывается на анализе своей успешности в учебных предметах в основной (подростковой) школе и тестовом исследовании в логике профориентации. У подростка нет возможности “попробовать” профиль, а к началу 10 класса уже надо выбирать. На наш взгляд, необходимы специальные процедуры, обеспечивающие возможность осмысленного выбора профиля на основе формирования у ученика в пропедевтическом режиме некоторой компетентности, позволяющей ему провести не отвлеченный анализ результатов тестирования, а конкретный анализ результатов своего действия.

Наличие специальной педагогической работы по сопровождению индивидуальных учебных программ учащихся. Поскольку базовой единицей образовательного процесса в старшей школе становится индивидуальная образовательная программа учащегося, необходимо появление педагогической позиции, удерживающей целостность образовательной ситуации старшеклассника. Такой фигурой становится тьютор. 

6.2. Школа № 89, г. Санкт-Петербург

Организация бесклассно-курсового обучения на старшей ступени школы

Многопрофильность в рамках школы усложняет организацию учебного процесса, так как профилизация предполагает:

· Индивидуализацию обучения

· Возможность активного и сознательного выбора индивидуального образовательного маршрута

· Повышенный уровень образования в профильных областях

· Увеличения числа изучаемых предметов за счет выбора спецкурсов

· Сохранение здоровья учащихся и исключение перегрузок

Технология, которая оптимизирует в этих условиях организацию учебного процесса в старшей школе: бесклассно - курсовое обучение.

Рассмотрим особенности этой организационной модели на примере 11 класса. В этой параллели 3 класса. Обучение ведется по 5 образовательным программам: гуманитарной, физико-математической, естественнонаучной и базовой. Педагогический профиль реализован за счет спецкурсов психолого-педагогической направленности и педагогической практики для желающих учащихся во всех классах. 

В каждом классе две группы уч-ся – профильная и базовая 

	Класс

	Профильная группа
	Базовая группа

	Базовые предметы

	Профильные предметы
	Базовые предметы

	Спецкурсы
	Спецкурсы
	Спецкурсы
	Спецкурсы
	Спецкурсы
	Спецкурсы
	Спецкурсы
	Спецкурсы


Внутри класса изучение профильных и соответствующих им базовых предметов осуществляется в группах по двум уровням. Остальные базовые предметы изучаются всем классом. Изучение спецкурсов проводится вне рамок традиционного класса, в группах, сформированных из учащихся различных классов. 

Модель состоит из двух частей, которые могут работать как самостоятельно, так и в комплексе.




Образцы учебного плана и расписания

КУРСОВОЕ (модульное) обучение

Его введение связано с внедрением профильных образовательных программ, которые предполагают достижение учащимися повышенного уровня образованности. Это требует изменения в содержании образования и учебных программ и не должно приводить к перегрузке ученика.

Резервы снижения перегрузки можно найти в изменении организации учебного процесса:

· путем переструктурирования учебного времени;

· более интенсивного изучения программного материала (блочного).

Учебный план, который в среднегодовом исчислении соответствует стандарту, делится на 4 части (четверти). В течение каждой четверти изучается не 14 предметов, как предусмотрено учебным планом, а 8-9 в виде курсов.

Курс-это логически законченный материал, изучаемый в течение четверти.

В каждом четверти свое расписание. Учебный план школы определяет, сколько курсов составляет тот или иной предмет. Например, предмет химия по обычному учебному плану изучается 2 часа в неделю, (68 часов в течение всего года.) По курсовой технологии химия изучается 2 четверти (2 курса) по 4 часа в неделю (те же 68ч.). Изучение химии, (если это базовый предмет) может закончиться уже в 10 классе или в первом полугодии 11 класса, разгружая второе полугодие для изучения профильных предметов и подготовки к экзаменам. 

Поскольку четверти имеют разную длительность, то периодизация курсов неравномерная. Если предмет изучается в среднегодовом исчислении 1 час в неделю (35 часов), то при полном его изучении его в 1-ой четверти (9 недель) на него выделяется 4 часа в неделю, во второй (7 недель)-5 часов в неделю, в третьей (10 недель)-3,5 часа в неделю. Учебный план должен быть рассчитан так, чтобы не выходить за предельно допустимую нагрузку ученика, и выполнить требуемую норму часов по каждому предмету. Поэтому на каждую четверть для каждой группы уч-ся составляется свой образовательный маршрут с точным указанием количества часов в неделю и объема конкретного курса. Учебный план рассчитывается заранее и доводится до сведения учителей, уч-ся и их родителей до начала учебного года 

Алгоритм построения учебного плана по четвертям

Определить объем учебного времени в соответствии с каждой четвертью в часах:

	Всего 34 недели
	1четверть
	2 четверть
	3 четверть
	4 четверть

	
	01.09-05.11
	13.11-29.12
	15.01-25.03
	02.04-29.05

	1 ч/нед.
	9 ч.
	7 ч.
	10 ч.
	8 ч.

	2 ч/нед.
	18 ч.
	14 ч.
	20 ч.  
	16 ч.

	3 ч/нед.
	27 ч.
	21 ч.
	30 ч.
	24 ч.

	4 ч/нед.
	36 ч.
	28 ч.
	40 ч.
	32 ч.

	5 ч/нед.
	45 ч.
	35 ч.
	50 ч.
	40 ч.

	6 ч/нед.
	54 ч. 
	42 ч.
	60 ч.
	48 ч.

	7 ч/нед.
	63 ч.
	49 ч.
	70 ч.
	56 ч.


	1 четверть
	2 четверть
	3четверть
	4 четверть

	01.09-05.11
	13.11-29.12
	15.01-25.03
	02.04-29.05

	
	
	Русский язык

	Физика

	Литература

	Английский язык

	Математика

	
	
	Информатика

	
	
	
	Право

	История
	

	Биология
	
	
	

	Химия
	
	

	
	ОБЖ
	
	

	Физкультура

	Спецкурс

№1
	
	Спецкурс

№3
	Спецкурсы Подготовка к экзаменам по выбору

	Спецкурс 

№2
	Спецкурс №4
	


Распределить предметы учебного плана по четвертям в зависимости от вида образовательной программы. 

Например: Физико-математическая ОП: В течение всего учебного года изучаются:

 -математика и физика, как профильные предметы.

-литература, как предмет, обязательный для сдачи экзамена

-английский язык и физкультура, как предметы, по которым периодизация нецелесообразна.

Остальные предметы изучаются в рамках курсов.

В четвертой четверти остаются преимущественно спецкурсы, нацеленные на подготовку учащихся к выбранным им экзаменам.

3. Определить для каждого предмета объем в часах по четвертям и за год так, чтобы в каждую четверть учебная нагрузка:

· для учащихся не превышала предельно допустимой по санитарным нормам (36 часов в неделю),

· для учителей не превышала 30часов в неделю

· выполнялась норма часов на изучение предмета в течение учебного года с погрешностью не более 5%.

Для этого варьируется количество часов на данный предмет по четвертям. Цифры в предпоследнем столбце должны соответствовать стандартному учебному плану (с погрешностью не более 5%).

	предмет
	1 четверть
	2 четверть
	3 четверть
	4 четверть
	Факт.

за год 


	По норма

Тивам

	
	01.09-05.11
	13.11-29.12
	15.01-25.03
	02.04-29.05
	
	

	
	ч/нед
	всего
	ч/нед
	Всего
	ч/нед
	Всего
	Ч/нед
	всего
	
	

	Русский язык
	
	
	
	
	2
	20
	2
	16
	36
	34

	Литература
	4
	36
	4
	28
	5
	50
	3
	24
	138
	136

	Математика
	5/6
	45/54
	7/4
	49/28
	6/5
	60/50
	6/5
	48/40
	202

172
	204

170

	Информатика
	
	
	
	
	4
	40
	4
	32
	72
	68

	История
	6
	54
	6
	42
	4
	40
	
	
	136
	136


Определить нагрузку учителя в классах других параллелей и максимально допустимую в 10-11 кл.

Например: Никифорова М.А., учитель физики, 4 часа в неделю в 5-9 классах. На 10-11классы может приходиться не более 26 ч. в неделю 

	Ф.И.О.

учителя
	Среднегодовая нагрузка (ч/нед.)
	Четверти

	
	5-9 кл.
	10-11кл.
	1
	2
	3
	4

	Никифорова М.А.
	4
	22
	20+4
	25+4
	26+4
	17+4


Расписание уроков составляется на каждую четверть. Занятия по профилю класса проходят в 2 группах (базовая и профильная) либо с 2 разными учителями, либо совмещаются с предметами, предполагающими деление на группы (английский, информатика и т.д.) Курсы по выбору учащихся проводятся в смешанных группах для учащихся разных классов. Для них составляется отдельное расписание Удобнее проводить их либо первыми, либо последними уроками, либо выделить для них единый день.

ПРЕИМУЩЕСТВА курсового обучения заключаются в следующем:

·  уменьшается число предметов, изучаемое в течение недели с 14 до 8-10 а, следовательно, количество подготовок домашнего задания;

·  происходит интенсификация изучения предмета, «погружение» в предмет, высвобождается время для достижения повышенного уровня без перегрузки уч-ся;

·  результаты обучения становятся ближе, т.к. аттестация идет по четвертям, а не по полугодиям;

·  в 11-х классах предполагается введение дополнительных курсов повышенного уровня в 4 четверти по подготовке к экзаменам выбранного профиля;

·  появляется возможность приглашения преподавателя на определенный период времени взаимозаменяемость предметов учебного плана в случае форс-мажорных обстоятельств (заболел учитель на длительный срок - перенесли изучение его предмета на другую четверть, поменяв местами с другим предметом.)

Организация учебного процесса в условиях большого количества разноуровневых программ.

БЕСКЛАССНОЕ ОБУЧЕНИЕ – связано с

·  тем, что в одном классе учатся учащиеся, имеющие разные наборы профильных и базовых предметов

·  введением элективных курсов, которые могут изучать учащиеся разных классов в соответствии с их индивидуальным учебным планом. Для этого в учебном плане выделено определенное число часов на изучение курсов по выбору уч-ся и предоставлен перечень курсов в виде двух блоков: 


Особенность организации бесклассного обучения состоит в том, что расписание составляется так, чтобы каждый ученик независимо от конкретного класса, в который он зачислен, мог изучать выбранные им спецкурсы. 

На основании этих планов составляются профильные группы и списки групп спецкурсов из учащихся всех классов. Группы обычно состоят из 10-15 учащихся. 

Эти списки являются основой для составления расписания. 

Бесклассное обучение выполняет задачи:

· нормативно закрепляет право учащегося на выбор образовательного маршрута

· расширяет коммуникативное поле. 

· индивидуализирует образовательный маршрут,

Расширяет временное поле - дает возможность выбора удобного для себя времени изучения курса. Можно изучать спецкурсы в разное время в разных группах. Например, предмет «Экономика» с одной группой учащихся 10 классов изучается в первом полугодии 10 класса, с другой - во втором. Ученик в соответствии со своими планами выбирает сроки изучения самостоятельно.

С помощью бесклассного обучения оказалось возможным реализовать педагогический профиль в старшей школе за счет объединения учащихся разных профильных образовательных программ. Были созданы условия для углубленного изучения предмета в физико-математическом или гуманитарном профиле и обеспечена допрофессиональная подготовка за счет психолого-педагогического практикума (спецкурса)и педагогической практики. 

Бесклассно - курсовое (модульное обучение) –перспективная технология, позволяющая оптимально решить задачи организации учебного процесса профильной старшей школы. Основной сложностью, с которой могут столкнуться при ее первоначальном внедрении - это дополнительные нагрузки при составлении расписания. Для облегчения этого процесса можно рекомендовать введение должности диспетчера и использование компьютерных программ «Расписание». 

В следующем фрагменте описана процедура перехода из основной школы в профильную (вариант отсутствия вступительных экзаменов) и механизмы согласованных переходов с одного профиля на другой, открытые и согласованные переходы при осуществлении ответственных действий, нормативное оформление отношений между субъектами образовательного процесса, работа с нормами, образцы внутренних локальных актов.

Процедура выбора и изменения образовательного маршрута в старшей школе

Для осознанного выбора индивидуального образовательного маршрута очень важно, чтобы ученик:

· ясно представлял себе возможные варианты обучения и их ожидаемые результаты (эти материалы могут быть отражены в образовательной программе школы),

· понимал требования, которые будут предъявляться к нему при зачислении и в процессе обучения и степень его личной ответственности за выполнение этих требований.

· Ясность позволит учащемуся и его родителям при возникновении проблем найти оптимальный способ их решения и минимизировать конфликтные ситуации. Эти требования могут быть прописаны в различных открытых локальных актах школы.

Процедура выбора и изменения индивидуального образовательного маршрута (ИОМ) учащимися старшей профильной школы.

Основаниями для выбора ИОМ являются:

· жизненные планы учащихся;

· достижение учащимися уровня образованности, необходимого для успешного продвижения ученика по данному образовательному маршруту;

Процедура выбора ИОМ выпускниками девятых классов может быть представлена следующими шагами:

Порядок комплектования: 

Изучение социального заказа учащихся и родителей и соотнесение его с возможностями школы (сентябрь-октябрь)

· информация для учащихся и родителей о возможных выборах образовательных маршрутов в нашей школе и других образовательных учреждениях города и необходимых для этого основаниях (октябрь –– ноябрь);

· анализ жизненных планов учащихся (1 раз в четверть);

· ведение психологического практикума, позволяющего ученику оценить свои психологические особенности и качества личности и осуществить корректировку жизненных планов (2 раза в полугодие);

· проведение «Ярмарки профилей» силами учащихся 10-11 профильных классов студентов и преподавателей вузов-партнеров (февраль)

· индивидуальные консультации специалистов Центра сопровождения (в течение года);

· педагогическая диагностика уровня образованности ученика (результаты констатирующей диагностики, аттестации, наличие учебных достижений – 1 раз в четверть);

· анализ творческих и социальных достижений учащегося (на основании портфолио – при собеседовании

· проведение педагогических консилиумов (определяющих наличие оснований для выбора данного маршрута и направления коррекционной работы – 1 раз в четверть);

· анализ состояния здоровья учащихся и его динамика (2 раза в году);

· собрания для учащихся и родителей по процедуре окончания учебного года и поступления в 10 классы, реализующую данную ОП (апрель)

· подача заявлений – апрель, май

Установочная сессия по составлению индивидуального учебного плана, презентации спецкурсов

Проведение педагогического консилиума по комплектованию классов – 15/06 – 20/06

Ознакомление родителей с итогами комплектования – 20 –22/06
Индивидуальные консультации по составлению индивидуального учебного плана.20-25.06
Заключение договора с родителями и учащимися и составление индивидуального учебного плана 22-25 06

Изменение индивидуального учебного плана учащимся возможно до утверждения его на августовском педсовете

В исключительных случаях возможна замена спецкурсов по выбору учащимися (на основании их заявления по решению педсовета)

В случае форс-мажорных обстоятельств (длительная болезнь или увольнение учителя) администрация школы имеет право на замену спецкурсов или на их перенос.

При обучении в старшей школе возможны ситуации, требующие изменения образовательного маршрута.

Основаниями для перехода с профильной ОП на базовую являются:

· наличие трудностей в реализации данного образовательного маршрута, которые не поддаются коррекции;

· изменение жизненных планов учащихся;

· желание учащихся и родителей.

Основаниями для перехода с базовой ОП на профильную ОП или изменения профиля являются:

· изменение жизненных планов учащегося

· желание учащихся и родителей.

· способность учащегося освоить профильные предметы данной ОП

Ответственность за успешность освоения ОП другого профиля при изменении ИОМ несут родители и учащийся.

Процедура изменения образовательного маршрута (при переходе на базовую ОП)

· выявление учащихся с проблемами в реализации ИОМ проводится куратором ОП, Центром сопровождения в течение учебного года;

· диагностика причин, коррекционная работа (в течение года);

· поклассное совещание по анализу результатов коррекционной деятельности   (по итогам четверти, периода); выработка рекомендаций по изменению образовательного маршрута;

· собеседование с учащимися и родителями с предложением изменения образовательного маршрута;

· изменение образовательного маршрута учащегося при согласии учащегося и родителей (на основании приказа директора);

· продолжение коррекционной работы с учащимися при несогласии изменить образовательный маршрут.

Перевод учащихся в следующий класс, отчисление из класса, занимающегося по данной ОП, осуществляется на основании Закона об образовании, Устава ОУ и нормативных документов. МП РФ и К.О. г. Санкт-Петербурга.

Процедура изменения ИОМ при переходе с базовой ОП на профильную (или при изменении профиля):

 Написание учащимся заявления о желании изменения профиля.

 Собеседование куратора образовательной программы с учащимся Анализ достижений учащегося в выбираемой им образовательной области. (Возможно представление портфолио).

 Педагогический Совет по выработке рекомендаций для учащегося по смене профиля.

 Собеседование с учащимся и родителями по итогам педсовета

 Перевод в профильный класс при положительном решении на основании приказа по школе.

 Организация педагогической поддержки учащегося, изменившего профиль (на основании рекомендаций педсовета).

 Коррекционная работа с учащимся при наличии причин, ограничивающих переход. 

К таким причинам относятся: 

· - низкая успеваемость по предметам, выбираемым в качестве профильных

· - большое несоответствие между учебными планами при переходе на новый профиль

При несогласии учащегося с решением педсовета он получает рекомендации по исключению проблем, ограничивающих выбор и имеет право повторить процедуру после выполнения рекомендаций.

Методика организации учебного исследования и проектирования в старшем звене школы.

В этом тексте описана система работы, позволяющей формировать такие образовательные результаты КООП как: 

· умение действовать самостоятельно и осуществлять осознанный выбор, 

· проводить самооценку своей деятельности и оценивать других, 

· быть готовым к профессиональному самоопределению,

· освоить виды и формы учебно-образовательной деятельности, адекватные планам учащихся на будущее,

· эти техники определяют условия, необходимые для формирования результатов и могут одновременно являться свидетельством их достижения.Структура организации исследовательской работы в 10 профильных классах нашей школы может быть представлена следующей блок-схемой:





Исследовательская практика учащихся 10 классов предполагает выполнение исследовательской или проектной, реже реферативной работы, как правило, в образовательной области, выбранной учащимся в качестве профильной.

Практика предполагает решения ряда задач:

Формирование исследовательских умений (выявление проблемы, формулировки темы, поиска и анализа информации, возможных путей решения, планирования, организации коллективной или индивидуальной деятельности, получения и анализа результатов.)

Совершенствование коммуникационных умений: (Умение работать в группе, участвовать в совместном принятии решений, взаимодействовать с руководителем, обсуждать ход исследования, публично выступать, отстаивать свою точку зрения, участвовать в дискуссии со слушателями.

Решение проблемы выбора. Какое направление (тему) я выберу? (я могу выбрать ее из предложенных руководителем тем, могу предложить свою)

· Каким будет вид моей работы? Исследование, проект, реферат

· Как я буду ее выполнять? Один или в группе

· Когда я буду ее выполнять? В течение года или в июне месяце

· Где я буду ее выполнять? 

Возможности выбора:

·  В школе под руководством учителя

·  На кафедрах Вуза-партнера

·  В учреждениях дополнительного образования

·  В научно-исследовательских институтах города

·  Самостоятельно

Формирование культуры деятельности (планирование, организация деятельности, оформление работы, тезисов, публичное выступление).

Формирование самооценки относительно полученных результатов и удовлетворенности от выполняемой работы.

Возможность проверки правильности или ошибочности выбора своего дальнейшего жизненного пути.

Задачи могут быть решены при выполнении ряда условий:

· возможность осуществления различных видов исследовательской деятельности в школе и за ее пределами,

· наличия определенных компетентностей (ученик должен суметь выполнить исследование),

· профессионального руководства исследовательской деятельностью учащегося и наличия внешней экспертизы,

· объективная оценка и адекватная самооценка личностных достижений учащихся 

Условия реализуются через:

·  проведение практики в вузах- партнерах, на базе школы, научных учреждений и самостоятельно

·  введения спецкурса-практикума «Основы исследовательской деятельности».

·  осознание значимости своей результатов деятельности (как для себя, так и для окружающих)

·  получение положительной рецензии на работу

·  возможность дальнейшего использования результатов деятельности:

·  защита лучших исследовательских работ на выпускном экзамене в 11 классе.

·  круглый стол с представителями и студентами вузов: Формирование коммуникативных компетенций. 

· анализ результатов социологического опроса, разработанного проведенного и представленного группой, изучающей спецкурс  «Социология»

·  ежегодные Академические чтения одиннадцатиклассников, посвященные итогам исследовательской работы.

Состав: учащиеся 11 классов - докладчики, учащиеся 10 классов, - слушатели и эксперты. Для них эта конференция обучающая - практика у них впереди. Они оценивают работы по критериям, которые они сами разработали на спецкурсе «Основы исследовательской деятельности». Профессиональное жюри, в которое входят ученые- представители вузов-партнеров и студенты старших курсов- выпускники школы. 

Цели конференции:

· публичное представление своих работ одиннадцатиклассниками, возможность самореализации и оценки результатов своего труда.

· для десятиклассников - возможность определить для себя сферу своих возможных интересов, использовать опыт наиболее удачных презентаций, избежать ошибок. 

Здесь они знакомятся с разными видами работ, (реферат, проект, исследование) и могут сделать более осознанный выбор будущей темы. Проводят экспертизы докладов на основе самостоятельно сформулированных критериев.

Формирование определенного уровня компетентностей, необходимых для исследовательской деятельности

В старшей школе необходим поддерживающий курс, (по выбору учащегося) который повысит эффективность и осознанность исследовательской деятельности учащихся. Таким спецкурсом является практикум по выбору «Основы исследовательской деятельности». В основе него лежит деятельностный подход.
Целями курса являются:

· Дать представление об исследовательской деятельности

· Сформировать у учащихся компетентности, необходимые для проведения исследования 

· Сформировать мотивацию к творческой поисковой деятельности. 

Используемые технологии: проблемные, игровые, обучение в диалоге, практические работы

Виды практикумов:

Групповая работа с научным текстом с последующим коллективным анализом:

· для определения основных понятий: гипотеза, предмет исследования, объект и т.д.

· для выделения проблемы, постановки целей и задач исследования, определения этапов.

· для совершенствования методов изучения, обработки и анализа информации

Работа в библиотеке: подбор литературы по выбранной теме с помощью каталогов. Виды чтения.

Работа в офисе: Сканирование выбранных материалов, ксерокопирование. Взаимообучение.

Работа в компьютерном классе: использование электронных энциклопедий и справочников, хранение и обработка информации в электронном виде, работа в режиме on line: использование поисковых серверов Интернет для подбора информации по теме,

Публичное выступление по заданной проблеме с взаимной экспертизой по заранее выработанным критериям.

Экскурсии: Экскурсия в научную лабораторию вуза-партнера с последующим написанием статьи, заметки в школьную газету.
Домашние задание по курсу носят практический характер: 

Составить список литературе по теме, выделить проблему на основе анализа какого-либо текста, найти информацию по проблеме, придумать тему проекта или исследования (для группы), составить план учебного исследования, провести мини исследование по проблеме и т.д.

Результаты домашнего задания являются основой для обсуждения и дискуссий на занятиях 

Результаты изучения курса оцениваются по накопительной системе, состоящей из:

· Итогового тестового зачета, включающего компетентностно-ориентированные задания, связанные с темой курса (50% от суммарной оценки)

· Результатов домашних заданий и заданий, выполняемых в ходе занятий- (30% от суммарной оценки)

· Активности, проявляемой учащимися в ходе групповой работы и дискуссий-10%

· Посещаемости учащегося занятий курса-10%

Учащиеся принимают участие в разработке критериев оценки и переводе результатов в 5-ти балльную систему.

После окончания курса учащиеся выполняют исследовательскую работу. Дополнительно в помощь учащимся в школе создано пособие «Исследовательская деятельность учащихся» В нем кратко изложены требования к содержанию, оформлению исследовательской работы. Даны рекомендации по написанию автореферата, выступления. Для поддержки учащихся в презентации учебного исследования изменено содержание учебного предмета информатики. В сентябре месяце учащиеся на уроках готовят индивидуальные и групповые проекты «Компьютерная поддержка презентации моего исследования». 

В ходе реализации проекта закрепляются навыки проектирования, в том числе компьютерного, формируются коммуникативные компетентности и компетентности решения проблем.

Компетентное руководство исследовательской деятельностью.

Основные проблемы заключаются в том, что учителя школы не всегда теоретически готовы к этой работе, а внешние специалисты часто не представляют особенностей учебного исследования и задач, которые им необходимо решать:

Пути решения:

Учителя-руководители исследовательской и проектной практики проходят обучение по организации исследования в рамках проекта «Организация коммуникаций учителей по организации учебного исследования и проектной деятельности». 

При обучении наряду с традиционными используются активные формы: деловые игры, тренинги. Организуется совместная деятельность учителей и учащихся 11 классов, 

Одиннадцатиклассники представляют учителям свои проекты и активно участвуют в работе групп по проектированию

Для научных специалистов вузов-партнеров, научных учреждений города, учреждений дополнительного образования разработаны памятки « Как организовать практику учащегося».(См Приложение)

Участие всех руководителей в Академических чтениях, где они имеют возможности принять участие в обсуждении, проанализировать и сравнить результаты исследований всех участников

Комплексная оценка результатов деятельности и соотнесение ее с собственной самооценкой позволяет учащемуся объективно оценивать результаты, может служить измерителем готовности к профессиональному самоопределению Участие и подготовка презентации позволяют совершенствовать различные виды учебно познавательной деятельности.

Оценка личностных достижений учащихся по итогам исследовательской практики

Пути решения:

· Рецензия на работу руководителя практики

· Оценка профессионального жюри на Академических чтениях (Дипломы)

· Вручение именного гранта за лучшее исследование

· «Приз зрительских симпатий» общественного жюри десятиклассников

· Занесение имен победителей в Книгу личностных достижений школы

· Использование результатов исследований в практике работы школы

· Выдвижение работы по желанию учащегося на районные, городские российские, международные конкурсы

· Замена традиционного выпускного экзамена защитой исследовательской работы

· Самооценка учащегося (может быть проанализирована на основе листа самооценки). 

Результаты самооценки учащихся проанализированы школой за несколько лет и могут рассматриваться как критерий эффективности исследовательской деятельности. Анализ листов самооценки показал эффективность данного вида деятельности для:

· Формирования ключевых компетентностей (как решения проблем, так и коммуникационных)

· Для профессионального самоопределения. 

Приложение 1

Памятка руководителю исследовательской практики

Целью практики является:

· Формирование представлений о научном учреждении, профессиональная ориентация старшеклассника

· Проведение учебного исследования (проектной работы), формирование исследовательских и проектировочных умений, грамотное оформление работы

· Формирование умений общения с руководителем практики и другими участниками работы.

Организация практики может быть представлена схемой, включающей следующие шаги:

· Знакомство с кафедрой, специальностями, тематикой исследований.

· Экскурсия по лабораториям, знакомство со специалистами, с технологическими процессами, оборудованием.

· Предложение возможных проблем и тем учебного исследования.

Примечание: При подборе тем следует руководствоваться целями практики, посильностью задания для учащегося 10 класса, по возможности обеспечить несколько вариантов тем, прокомментировать каждую из них.

· Дополнительное изучение учащимися данных тем с использованием предложенной преподавателем дополнительной литературы.

· Осуществление учащимся выбора темы.

· Изучение учащимся различных источников с целью расширения осведомленности по проблеме.

· Конкретизация целей.

· Поиск возможностей. Проектирование основных этапов исследования.

Примечание: проектирование может осуществляться по следующей схеме:

цель → что нужно сделать? → что для этого понадобится? → какова последовательность действий? → каков возможный результат? → каковы возможные затруднения?

· Составление учащимся плана-графика работ

· Осуществление руководства практической деятельностью.

Примечание: В процессе руководства практической деятельностью рекомендуется проводить обсуждение промежуточных результатов исследований. В его ходе следует стремиться помочь учащемуся:

● в углублении знаний по проблеме

● в выборе своей точки зрения (равно как и ее изменении при наличии достаточных оснований)

● в поиске обоснований, альтернатив

● в формировании целостного рассмотрения ситуации

● в стремлении придерживаться заданной темы

● в последовательном рассмотрении частей целого

Анализ и оценка учащимся полученных результатов. Итоговое обсуждение результатов с руководителем.

Оформление статьи – отчета о результатах исследования.

Рецензирование статьи руководителем исследовательской практики. Оценка исследовательской практики ученика.

Примечание: оценка исследовательской практики определяется на основе соответствия целей практики и результатов деятельности ученика.

Приложение 2

Документ удобен для анализа и самооценки учащимися полученных результатов.

Лист самооценки учащегося

Сдается вместе с исследовательской работой для анализа ее эффективности

	Оцените, чему Вы научились за время практики
	Да 
	Нет
	Частично

	1. Вы познакомились с деятельностью научного учреждения
	
	
	

	2. Вы стали лучше ориентироваться в выбранной сфере деятельности
	
	
	

	3. Практика повлияла на выбор профессии
	
	
	

	4. Вы участвовали в выборе темы научного исследования
	
	
	

	5. Вы изучали дополнительную литературу с целью углубления знаний по проблеме
	
	
	

	6. Вы научились составлять проект исследования:

цель – что необходимо сделать

что для этого нужно

какова последовательность

каков возможный результат
	
	
	

	7. Вы получили практические навыки работы
	
	
	

	- с приборами
	
	
	

	- с источниками информации
	
	
	

	- с установками
	
	
	

	- с компьютером
	
	
	

	8. Вы участвовали в разработке программного обеспечения
	
	
	

	9. Вы проводили расчеты
	
	
	

	10. Вы выполняли чертежи
	
	
	

	11. Вы научились анализировать полученные результаты
	
	
	

	12. Иное
	
	
	

	13. Вы обсуждали ход работы с Вашим руководителем
	
	
	

	14. Ваша работа имела практическое значение
	
	
	

	15. Вы получили удовлетворение от ее выполнения
	
	
	


Приложение 3

Критерии оценки презентации учебного исследования

Умеет излагать материал в соответствии с нормами стилистики и культуры речи

Использует выразительные средства языка

Владеет технической культурой представления работы

Знает правила работы с источниками, представляет библиографию

Владеет теоретическими знаниями, необходимыми для раскрытия темы.

Обосновывает актуальность и значимость темы

Анализирует источники информации по теме

Четко определяет цели, средства, методы исследования

Использует адекватные проблеме формы и методы представления

Соотносит цели и задачи с полученными выводами

7.2. Школа № 91, г. Санкт-Петербург

7.2.1. Технология формирования учебных профилей

Основной идеей формирования старшей профильной школы для нас является не жесткое декларирование набора определенных профилей, а формирование этих профилей на основе индивидуальных учебных планов и индивидуальных образовательных программ учащихся, рассчитанных на два года обучения, с учетом возможностей самой школы.

Процедуру комплектования профилей мы рассматриваем как неотъемлемую часть образовательного процесса. Этот этап позволяет достоверно определить, имеют ли учащиеся ряд универсальных умений (организационных, проектировочных и т.п.) умеют ли действовать ответственно и самостоятельно, а также мотивировать развитие этих умений при дальнейшей совместной деятельности в школе.

Для выпускников 9-го класса школы № 91 Санкт-Петербурга ситуация выбора достаточно привычна. Выбор образовательной программы, дни учебного самоопределения в школе (Новогодние Олимпийские игры), организация учебной и внеучебной деятельности (аттестация в виде учебных игр или целевого выезда на природу, работа на учебно-опытном участке, музейная педагогика и т.д.) способствуют развитию учебной самостоятельности учащегося, делают ситуацию выбора привычной для него.

Однако переход из основной в старшую профильную школу ставит перед учащимся особые задачи, а именно выбора места обучения, профиля, уровня учебных курсов и т.д. Эти задачи могут быть разрешены лишь при использовании особых технологий пропедевтики и адаптации, самой процедуры перехода.

Вариант БУП-3 базисного учебного плана (БУП), выбранный школой, давал оптимальные возможности для индивидуализации и профилизации образования, позволил усилить направление деятельности, ориентированной на самопознание, самоопределение и самореализацию личности ученика, расширить возможности создания индивидуализированного набора учебных курсов и сохранения здоровья учащихся.

Комплектование профильной старшей школы (ПСШ) начинается во втором полугодии 9-го класса (пропедевтика) и заканчивается в 1 полугодии (октябрь ) 10-го класса (адаптация), включая следующие этапы:

1). Вначале создается информационное поле (встречи администрации, координаторов, кураторов профилей, преподавателей с учащимися и их родителями, стенды, рекламные акции и т.д.), в рамках которых можно получить следующую информацию:

· Что такое профильная старшая школа;

· Какие возможности она предоставляет учащимся;

· Как сегодня происходит обучение в профильной старшей школе (на примере 10-11-х классов);

· Каковы перспективы развития профильного обучения;

· Какие шаги следует предпринять для поступления в профильную старшую школу.

Информация на стенде «Профильная старшая школа» содержит действующий список обязательных учебных предметов с указанием вариантов выбора их изучения в соответствии с кадровыми возможностями школы (профильные, базовые, элективные курсы, программы дополнительного образования).

2). В мае осуществляется прием заявлений от учащихся 9-го класса. В заявлении могут быть указаны учебные предметы, которые будущий выпускник хотел бы изучать на профильном или углубленном уровне. К заявлению обязательно прилагается резюме учащегося (примерное содержание его определяется планом резюме, представленным на информационном стенде)..

3). В июне, после получения выпускниками основной школы аттестатов о ее успешном окончании, происходит сама процедура комплектования ПСШ, включающая собеседование выпускника с приемной комиссией, формирование им индивидуального учебного плана и зачисление выпускников в 10 класс.

Формирование индивидуального учебного плана рассматривается в качестве первой творческой задачи, которую должен выполнить абитуриент. Для решения этой задачи учащемуся предоставляется информационно-обучающий текст, который включает информацию о временных рамках учебного процесса, о минимальной и максимальной обязательной учебной нагрузке учащегося, в том числе и по профильным предметам; рекомендации по составлению плана, список обязательных учебных предметов с указанием возможных уровней их изучения в этом учебном году, список предлагаемых элективных курсов, а также мастерских и общешкольных проектов; примерные учебные планы различных профилей, чистые бланки индивидуальных учебных планов, а также образовательной программы (см. Приложение).

К этому времени желательно, чтобы абитуриент определился с выбором профильных учебных курсов. Однако, если остаются какие-то сомнения, то при формировании индивидуального плана абитуриент может получить необходимые консультации у координатора, кураторов профилей, членов приемной комиссии, посоветоваться, более подробно узнать о содержании и организации обучения. Кроме того, у него остается достаточно возможностей для изменения индивидуального плана и даже профиля в адаптационный период и далее, в процессе образования.

В ходе собеседования педагоги из приемной комиссии выявляют соответствие выбранного профиля возможностям абитуриента, рассматривают его резюме и портфель достижений, содержащий документальные подтверждения успехов абитуриента в учебной и внеучебной деятельности, уточняют уровень развития общеучебных умений.

4). Сентябрь - период адаптации к условиям профильной старшей школы. Учащимся предоставляется возможность корректирования индивидуального учебного плана, формируется коллектив (группа) учебного профиля. Профиль формируется на основе индивидуальных учебных планов учащихся, а именно в соответствии с набором профильных предметов, выбранных учащимися. Профиль (как профильная группа) осуществляется, если не менее 13 учащихся выбрали соответствующие учебные предметы для изучения на профильном уровне и поддерживающие их элективные курсы. 

Если профильные предметы, выбранные учеником, не соответствуют ни одной из сложившихся профильных групп, то проблема решается индивидуально: ученик включается в группу в соответствии с одним из профильных предметов, выбранных им, изучая не совпадающий с профилем предмет или предметы по индивидуальной программе. 

5). В течение сентября, до Международного дня учителя (в школьной традиции это - «Юрьев день»), индивидуальный учебный план и даже профиль еще можно свободно изменить, согласуя изменения с куратором и администрацией. В сентябре учащийся может свободно посещать учебные занятия разного уровня, чтобы методом проб и ошибок проверить правильность своего выбора. Далее изменение учебного плана, ведущее к изменению профиля, может происходить еще дважды: после первой и второй зачетных сессий в 10 классе (декабрь и июнь), однако в этом случае ответственность за образовательные результаты переходит на учащегося и его родителей.

В начале октября индивидуальные учебные планы учащихся утверждаются, происходит подписание трехстороннего соглашения между учащимся, его родителями и директором школы (см. Приложение), происходит ритуал посвящения в старшую профильную школу.
Осуществление выше перечисленных этапов позволяет выявить и мотивировать развитие у учащихся следующих универсальных умений:

· умение ставить цель, обозначать проблему, находить пути ее решения, осуществлять решение;

· умение проанализировать опыт своей предшествующей деятельности, оценить свои достижения, обобщить, оформить, представить документы, подтверждающие успехи в учебной и внеучебной деятельности (дипломы, грамоты, награды, полученные учащимися на таких общешкольных мероприятиях, как научно-практическая конференция учащихся, на ежегодных праздниках «Созвездие», «Достояние года» и т.д.).

· умение адекватно оценить свои достижения и провести их самооценку;

· коммуникативные умения при сборе информации, общении с учителями и учащимися старших классов во время встреч, рекламных компаний, совместных мероприятий; при собеседовании с приемной комиссией, презентации своих достижений; при формировании коллективов учебных профилей и их деятельности в адаптационный период;

· умение работать в группе при формировании профилей, совместной деятельности при формировании актива, при подготовке праздника «Посвящение»;

· умение грамотно выразить свои мысли, изложить факты при составлении резюме, создании портфеля достижений;

· умение работать с информацией и ориентироваться в ней при выборе желаемого индивидуального образовательного маршрута, при составлении учебного плана;

·  умение осуществить ответственный выбор, критически оценить его и, при необходимости, изменить свое решение;

· умение работать с числами, т.к. составление индивидуального учебного плана связано с подсчетом учебных часов на два года, с необходимостью учитывать рекомендации по минимальной и максимальной учебной нагрузке, по объему часов по базовым и профильным учебным курсам, спецкурсам.

Направления совершенствования работы по организации образовательного процесса в старшей школе:

Пропедевтическая работа в предпрофильных классах:

· начало: предпрофильная подготовка учащихся 8-х классов: разработана и проведена деловая игра, посвященная учебному самоопределению, апробирована технология последовательного знакомства с основными профильными направлениями путем включения учащихся в соответствующие модули (одни модуль в триместр);

· введение в 9-м классе спецкурсов как факультативов по основным профильным учебным предметам. 

Разработка и совершенствование методики приема в старшую профильную школу: 

· совершенствование практики формирования профилей на основе индивидуальных учебных планов учащихся, принципиальный отказ от декларирования учебных профилей до выявления предпочтений учащихся и их родителей;

·  создание наборов метапредметных заданий для проведения собеседования;

· педагогическое сопровождение индивидуальных учебных планов учащихся на протяжении всего периода обучения;

· формирование индивидуальных образовательных программ учащихся на основе их жизненных планов, в том числе и на продолжение образования. Согласование индивидуального учебного плана с образовательной программой учащегося.

Разработка и совершенствование учебно-методических материалов:

· для адаптации учащихся к новым формам организации учебного процесса в ПСШ: интерактивные лекции, семинары, коллоквиумы, лабораторные практикумы; ресурсные центры для проектной и исследовательской деятельности и презентации результатов; перспективные индивидуальные и групповые задания для самостоятельной работы, в том числе и представленные в электронном виде, модульные учебные курсы и спецкурсы и т.д.;

· для адаптации учащихся к новой для них системе оценивания: зачетная система для оценки блока необходимых знаний и умений, как предметных, так и метапредметных; разноуровневые задания для дифференцированных зачетов; подготовка и апробирование тестовых заданий разного уровня, других видов заданий для промежуточной аттестации и т.д.

Разработка и реализация новых форм договоров с высшими и средними специальными учебными заведениями, предусматривающих первичную адаптацию учащихся к студенческой жизни путем посещения кафедр, музеев, участия в студенческой научной конференции, а также согласование учебных программ, участие в олимпиадах, днях открытых дверей и других мероприятиях для учащихся.

Осуществление перехода из основной в старшую школу с использованием описанной технологии, а также наши наблюдения за протеканием адаптационного периода позволили выявить ряд проблем, которые могут вызвать определенные ограничения в распространении полученного опыта:

Некоторое снижение учебных результатов, особенно в период адаптации к новой системе оценивания, когда учащиеся получают значительную степень свободы и должны проявить достаточную степень учебной самостоятельности, чтобы планировать свою самостоятельную работу и быть готовым к промежуточной аттестации. Однако более ранняя адаптация к зачетной системе оценивания и выработанная в результате учебная самостоятельность способствуют дальнейшему успешному обучению в высшей и средней школах.

Неприятие предлагаемой системы обучения, прежде всего, из-за отмены текущей аттестации и, вследствие этого, невозможность ежедневного контроля учебных успехов учащихся их родителями. Не все родители могут согласиться с необходимостью определенного временного периода для выработки умения планировать самостоятельную работу и универсального умения учебной самостоятельности у их сына или дочери;

Необходимость специальных усилий для создания рабочих программ учебных курсов, как профильных, так и особенно базовых. Для этого нужен специальный отбор содержания, определение форм и методов педагогической работы, исходя из желаемого образовательного результата. При составлении рабочих учебных программ по предмету следует учитывать имеющуюся у учащегося возможность изменить свой учебный профиль в октябре 10-го класса;

Сложности при составлении расписания, связанные с большим числом виртуальных групп, что обусловлено максимально возможной индивидуализацией учебных планов учащихся.

Приложение 1

Рекомендации по составлению индивидуального учебного плана

Профильная старшая школа: 10 класс, школа № 91.

Составление индивидуального учебного плана на два года и выбор учебного профиля - первая творческая задача, которую Вам следует выполнить при поступлении в 10 класс. Чтобы правильно спроектировать свою учебную траекторию, следует знать следующее:

Каждый учебный год – это 35 учебных недель. Два учебных года – это 70 недель.

Минимальная средняя обязательная учебная нагрузка учащегося – 30 часов в неделю, максимальная –36 часов в неделю.

За два года минимальная обязательная учебная нагрузка составит 2100часов, максимальная –2520 часов.

Рекомендуется выбрать 1-3 профильных учебных предмета из основных учебных курсов, предлагаемых школой. Ваш выбор определит Ваш учебный профиль.

Средняя учебная нагрузка по профильным предметам, включающая основные учебные курсы и сопровождающие их спецкурсы, должна составлять не менее 14 часов в неделю, т.е. не менее 980 часов за два года.

Рекомендуем Вам следующий алгоритм действий: 

· Ознакомиться со списком обязательных учебных предметов.

· Ознакомиться с тем, какие уровни изучения этих предметов (профильный, базовый) предлагает Вам школа.

· Ознакомиться со списком предлагаемых спецкурсов.

· Ознакомиться с примерными учебными планами учебных профилей, предлагаемых школой. Обратить внимание на то, что каждый учебный предмет, который Вы можете изучать на профильном уровне, сопровождается обязательными и рекомендуемыми спецкурсами.

· Приступить к выбору профильных предметов или профиля в целом. При необходимости можно проконсультироваться с учителями, организаторами, координатором.

· Составить предварительный вариант индивидуального учебного плана (карандашом на бланке), предъявить и обсудить его на собеседовании с представителями приемной комиссии. Второй экземпляр учебного плана обсудить с родителями.

При зачислении в 10 класс вместе с аттестатом, личным делом и медкартой Вы сдаете в канцелярию школы окончательный вариант своего учебного плана (не позднее, чем через три дня после зачисления. В течение этих трех дней Вы можете получить дополнительные консультации у учителей и администрации школы).

Если документы и учебный план не сданы Вами в указанные сроки, решение о Вашем зачислении отменяется. Вы можете претендовать на зачисление в конце августа (с 27 по 30 августа) только при наличии свободных мест и повторном собеседовании.

Изменение индивидуального учебного плана, выбора профиля или профильных предметов и спецкурсов, если Вы зачислены в 10 класс, допускается до 30 августа по согласованию с кураторами профилей и администрацией.

 Собеседование по зачислению в 10 класс состоится 17 июня 2002 года.

Список учебных предметов и курсов, предлагаемых школой в 2002 году.

	 Учебный предмет   
	Вид учебного курса, число часов на два года
	 Примечание:

.Школа предлагает Вам примерные учебные планы следующих образовательных профилей:

№ 1  Гуманитарный ;

№ 2  Естественно-научный;

№ 3  Биолого-химический;

№ 4  « СПАСАТЕЛЬ.»

Если в списке нет нужного Вам предмета в виде профильного курса, то в своем индивидуальном учебном плане Вы можете спроектировать необходимое Вам количество часов на два года, добавляя соответствующие спецкурсы. Мы постарались помочь Вам, включив в примерные учебные планы некоторые спецкурсы как обязательные или рекомендуемые (например, математика в учебных планах № 2, №3, № 4 ).



	
	Профильный    
	Базовый
	

	Русский язык       
	
	70
	

	Литература 
	350
	210
	

	Иностранный язык    
	
	210
	

	Математика 
	
	210
	

	Биология 
	140
	70
	

	Физика         
	350
	105
	

	Химия         
	210
	35
	

	Или: естествознание    
	
	210
	

	История        
	350
	105
	

	Обществоведение    
	
	105
	

	Информационные технологии       
	
	105
	

	Мировая художественная культура     
	
	70
	

	ОБЖ
	
	70
	

	Физкультура      
	350
	140
	


Приложение 2

Примерные учебные планы профилей

ГУМАНИТАРНЫЙ ПРОФИЛЬ

Профильные предметы: литература, история

	Учебный предмет
	Вид учебного курса
	Спецкурсы (№ и кол-во часов)

	
	Профиль

Ный
	Базовый
	Обязательный
	Рекомендованный
	По выбору

	Русский язык
	
	70
	
	№4 105
	

	Литература
	350
	
	№5 35
	№6 70
	

	Иностранный язык
	
	210
	
	
	

	Математика
	
	210
	
	
	

	Биология
	Или
	
	70
	210
	
	
	

	Химия
	
	
	35
	
	
	
	

	Физика
	
	
	105
	
	
	
	

	Естествознание
	
	210
	
	
	

	История
	350
	
	
	
	

	Обществоведение
	
	105
	
	№14 210
	

	История и культура С-ПБ
	
	
	№11 70
	
	

	География
	
	
	
	
	№35 70

	МХК
	
	70
	№15 35
	
	

	Информационные технологии
	
	105
	
	№ 18 280
	

	Физическая культура
	
	140
	
	
	

	ОБЖ
	
	70
	
	
	

	Технологии
	
	
	
	
	

	Итого часов:
	700
	1190
	140
	
	


ЕСТЕСТВЕННОНАУЧНЫЙ ПРОФИЛЬ

Профильные предметы: 
1). Физика (+ математика)





   2). Химия (+ математика)





   3). Физика + химия (+ математика)

	Учебный предмет
	Вид учебного курса
	Спецкурсы (№ и кол-во часов)

	
	Профиль

Ный
	Базовый
	Обязательный
	Рекомендованный
	По выбору

	Русский язык
	
	70
	
	
	

	Литература
	
	210
	
	
	

	Иностранный язык
	
	210
	
	
	

	Математика
	
	210
	№ 19 210

№ 21 140
	
	

	Биология
	
	70
	
	
	

	Физика
	350
	
	
	№24 140
	

	Химия
	210
	
	№37 70
	№40 140

№38 35
	

	История
	
	105
	
	
	

	Обществоведение
	
	105
	
	
	

	Информационные технологии
	
	105
	№ 44 35
	
	

	Физическая культура
	
	140
	
	
	

	ОБЖ
	
	70
	
	
	

	Технологии
	
	
	
	
	

	Итого часов:
	560
	1295
	455
	
	


БИОЛОГО - ХИМИЧЕСКИЙ ПРОФИЛЬ

Профильные предметы: биология, химия

	Учебный предмет
	Вид учебного курса
	Спецкурсы (№ и кол-во часов)

	
	Профильный
	Базовый
	Обязательный
	Рекомендованный
	По выбору

	Русский язык
	
	70
	
	
	

	Литература
	
	210
	
	
	

	Иностранный язык
	
	210
	
	
	

	Математика
	
	210
	
	№20 210
	

	Биология
	140
	
	№28 140

№33 35
	№34 140
	

	Физика
	
	105
	
	№25 175
	

	Химия
	210
	
	№37 70
	№39 140

№38 35
	

	История
	
	105
	
	
	

	Обществоведение
	
	105
	
	
	

	МХК
	
	70
	
	
	

	Информационные технологии
	
	105
	
	
	

	Физическая культура
	
	140
	
	
	

	ОБЖ
	
	70
	
	
	

	Технологии
	
	
	
	
	

	Итого часов:
	560
	1300
	245
	
	


ПРОФИЛЬ «Спасатель»

Профильные предметы: ОБЖ, физическая культура + предмет по выбору (биология, физика, химия или математика )

	Учебный предмет
	Вид учебного курса
	Спецкурсы (№ и кол-во часов)

	
	Профиль

Ный
	Базовый
	Обязательный
	Рекомендованный
	По выбору

	Русский язык
	
	70
	
	
	

	Литература
	
	210
	
	
	

	Иностранный язык
	
	210
	
	
	

	Математика
	
	210
	
	№20 210
	

	
	Биология
	140
	70
	
	№33 35
	

	
	Химия
	210
	35
	
	№37 70
	

	
	Физика
	
	105
	
	№25 175
	

	Или Естествознание
	
	210
	
	
	

	История
	
	105
	
	
	

	Обществоведение
	
	105
	
	
	

	География
	
	
	№35 70
	
	

	Информационные технологии
	
	105
	
	
	

	Физическая культура
	
	140
	№46 140
	
	

	ОБЖ
	70
	
	№45 350
	
	

	Технологии
	
	
	
	
	

	Итого часов:
	700
	1190
	140
	
	


Приложение 3

Трехстороннее соглашение

Соглашение

Мы, учащийся 10 класса школы № 91 Петроградского района Санкт-Петербурга

__________________________________________ и его/ее родители 

 ________________________________________________ с одной стороны, и

школа № 91 в лице директора, Васильевой Татьяны Васильевны, с другой стороны, заключаем настоящее соглашение об обучении в Профильной старшей школе в течение двух лет, с 1 сентября 2002 года по 20 июня 2004 года.

  1.  Обучение в Профильной старшей школе включает:

Самостоятельное конструирование учащимся индивидуального учебного плана на два года, включающего профильные и общеобразовательные курсы, а также спецкурсы и индивидуальные занятия (проекты, консультации и т.д.). При наличии ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ УСЛОВИЙ (см.ниже) учащийся может указать индивидуальные особенности своего учебного плана, например, учебные занятия вне школы.

Увеличение доли самостоятельной и творческой работы учащихся индивидуально и в составе малых групп; обучение в группах переменного состава, модульные учебные курсы, скользящее расписание, колебания учебной нагрузки в пределах установленных норм.

Новые формы аттестации: отмена текущей аттестации по учебному предмету (поурочных отметок), мониторинг учебных достижений, промежуточная и итоговая аттестация в форме зачетов (с оценкой и без оценки), коллоквиумов, тестирования, защиты творческих работ, экзаменов и т.п.

2. Школа принимает на себя обязательства создать условия для получения учащимся  полного среднего образования, обеспечивая при этом профильное обучение по  одному-двум предметам по выбору учащегося.

Учащийся может изменить свой индивидуальный учебный план по согласованию с администрацией школы трижды: 5 октября 2002 года, после сдачи зачетной сессии в декабре 2002 года и в сентябре 2003 года, принимая на себя ответственность за образовательные результаты.

Учащийся и его родители принимают участие в мониторинге образовательных результатов, в социологическом мониторинге, а также в мониторинге здоровья учащегося и соответствия нормам его учебной нагрузки.

  В случае расторжения соглашения школа снимает с себя ответственность за согласованность образовательных программ, т.к. обучение в Профильной старшей школе предполагает обновление формы и содержания образования, вследствие чего учебные программы не совпадают с традиционными.

ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЕ УСЛОВИЯ: ___________________________  

ПРИЛОЖЕНИЕ: к Соглашению прилагается Индивидуальный учебный план учащегося.

Соглашение подписано _____ «__________» 200 года.

Подписи сторон:

Директор ГОУ средней общеобразовательной  

школы № 91 Петроградского района 

Санкт-Петербурга:           

Учащийся 10 класса:

Родители учащегося:

Внесение изменений в расписания

В связи с профилизацией и индивидуализацией образования учебные занятия проводятся не по классам и урокам, а с так называемыми виртуальными группами, где на каждом профильном и непрофильном предмете состав группы может изменяться. Кроме того, наличие модульных курсов, а также нетрадиционных видов аттестации, сроки которых не совпадают с традиционным делением года на четверти, триместры, семестры, заставляют использовать гибкое расписание, изменяющееся еженедельно для всех участников образовательного процесса (используется компьютерная программа составления расписания).

Прозрачность для всех участников образовательного процесса «правил игры»

Все правила, условия, возможности, уровни и сроки аттестации ясны для учителей и учащихся, начиная с наиболее ранних возможных сроков данного периода обучения.

Организационно-методические изменения (изменение содержания образования):

Пересмотр единиц предметного содержания: 

· выделение учебных блоков в непрофильных и профильных учебных курсах, 

· определение образовательного результата учебных блоков и учебного курса в целом и его возможных уровней при индивидуализации и профилизации образования в соответствии с рабочей программой преподавателя,

· согласование с учащимися формы оценивания результата в виде зачетов разных уровней, а также по накоплению достижений, как внутри блока или курса, так и вне его (проекты, надпредметные и межпредметные результаты).

Выделение надпредметного и межпредметного содержания:

Определение форм достижения и оценивания надпредметного и межпредметного содержания:

· элективные курсы,

· индивидуальная и групповая проектная деятельность, и ее презентация на учебных занятиях и конференциях,

· подготовка и участие в предметных и межпредметных олимпиадах, турнирах разного уровня, в научно-практических конференциях школы и конференциях другого уровня;

· планирование в индивидуальной образовательной программе занятий на подготовительных курсах, малых факультетах ВУЗов, на курсах иностранных языков, спортивных секциях и т.д.

· индивидуализация расписания занятий, возможность свободного графика при условии достижения предметного профильного или непрофильного минимума;

· качественное оценивание результатов в виде дипломов, сертификатов, поощрений (благодарности по школе, призы, награждение на специальных праздниках в школе и вне ее).

Упрощение множества дидактических единиц:

Определение в рабочей программе результата учебного курса и блока, выделение минимально необходимого дидактического содержания профильного и непрофильного уровня и оценивание его зачетом или дифференцированным зачетом. 

Упор на практичность и результативность:

Прагматичный подход при выборе содержания образования и его уровня учащийся проявляет при выборе профильных курсов, составлении и выполнении индивидуального учебного плана, индивидуальной образовательной программы в соответствии с его индивидуальным проектом дальнейшего продолжения образования.

Преподаватель и учащийся отслеживают накопление достижений учащихся, учащийся проводит самооценку своих достижений и сверяет их с доступным и желаемым для него уровнем достижений в данной области, изменяя его при необходимости. Результаты могут быть представлены в виде зачетов, дифференцированных зачетов разного уровня, учебных проектов, а при надпредметном и межпредметном уровне достижений – сертификатами, дипломами и другими видами поощрений.

Прописывание предметных форм результативности:

Предметные формы результативности прописываются как набор определенных тренировочных, самостоятельных заданий, семинаров, защит работ лабораторного практикума, викторин, тестов и т.п. в зависимости от специфики предмета. В начале учебного курса или блока учащийся осведомлен о количестве, форме и содержании тренировочных заданий, уровне их обязательности и форме промежуточной аттестации.

Изменения в системе контрольно-оценочной деятельности

Предметный результат оценивается либо по накоплению достижений, либо, по желанию учащегося, в виде зачета в период сессии. Надпредметный или межпредметный результат оценивается индивидуальным рейтингом достижений учащегося, поощрениями качественного характера, сертификатами. Общий принцип: оценивается не процесс, а результат.

7.2.2. Проектная деятельность в старшей профильной школе

Рассмотрены учебные и внеучебные виды проектной деятельности в старшей профильной школе, в том числе исследовательские и организационные, имеющие явные признаки компетентностно-ориентированного образовательного процесса.

Индивидуализация учебного плана и образовательной программы учащегося в старшей профильной школе предполагает проектирование учебно-практических, исследовательских и социально-организационных ситуаций, в которых учащийся, действуя индивидуально или в группе, приобретал и накапливал бы опыт решения проблем, необходимый ему в реальных жизненных ситуациях, как в школе, так и вне ее, в реальной действительности.

При этом можно выделить такие виды проектной деятельности, как:

· деятельность, включенная в учебный процесс-практикум, в качестве его необходимой части;

· учебно-познавательная деятельность, выходящая за рамки учебного процесса, носящая надпредметный и межпредметный характер; 

· исследовательская деятельность;

· организационно-социальная деятельность.

Проектная деятельность в учебном процессе широко представлена в старшей профильной школе. Иногда это итоговые проекты в модульных и непрофильных учебных курсах и спецкурсах (Мировая художественная культура, Охрана безопасности жизнедеятельности, история, химия, астрономия). В других случаях это проекты, включенные в учебные блоки (проектирование учебных экспериментальных работ в профильном курсе химии) и заключающие учебные блоки (профильные курсы литературы, истории, истории и культуры Санкт-Петербурга).

Например, учебные проекты (Express Uourself ) заключают каждый учебный блок при изучении английского языка, особенно с использованием учебника О.Л Грозы и др. “New Millenium English” (Обнинск: Титул, 2001).

Каждый десятый урок из восьми учебных блоков (Unit) учебника 10 класса предполагает выполнение и презентацию проекта. Один из первых уроков (в Unit 1) обучает эффективному подходу, организации групповой работы и конкретному выполнению проекта, который выполняется в классе в течение двух уроков.

Другие виды проектов предполагают в качестве конечного продукта изготовление плакатов, написание репортажей, эссе, исследований, радиопрограмм и т.д.

Работа ведется в группах по 3-4 человека. В классе определяется цель и задача проекта, каждая группа выбирает свою конкретную проблему. Реализация проекта представляет собой самостоятельную групповую деятельность учащихся, со своим планированием, поиском способов и средств осуществления идеи.

По окончании работы каждый учащийся проводит самооценку своей деятельности, заполнив соответствующий бланк и оценив свой личный вклад в продуктивную работу группы. 

Презентация готового продукта происходит на учебном занятии в виде защиты проекта с последующим рецензированием его учащимися другой группы, при этом возможна корректировка результатов (исправление ошибок авторами, повторная защита и т.д.).

Оценивание проекта учащимися и преподавателем происходит во время защиты и рецензирования, а иногда, по желанию учащихся, путем голосования, выбора лучших проектов и рекомендации их на школьную научно-практическую конференцию. Преподаватель учитывает согласованную оценку за проект на дифференцированном зачете по предмету, при этом, при переводе в пятибалльную шкалу, отметка за семестр или год может быть повышена. Данный вид проектной работы является обязательной деятельностью, включенной в учебный процесс и оцениваемой как часть учебного процесса.

Темы проектов представляют интерес для учащихся и связаны с конкретными реальными ситуациями и проблемами: например, предлагается рассмотреть свое отношение к принадлежности к молодежным группам, к собственной школе, к семейным ценностям и конфликтам, спорту и т.д. 

Наиболее интересные работы посвящены политическому устройству школы, жизни учащихся в первом семестре профильной школы, адаптации к новому укладу, а иногда и к новой школе, результатам социальных исследований удовлетворенности учащихся обучением в профильной школе и т.д. Лучшие из этих проектов представляются на стендовой сессии школьной конференции. 

С большим успехом и энтузиазмом учащиеся работают над радиопрограммами, посвященными традициям и праздникам, участвуют в пресс-конференциях, представляют репортажи и сочинения.

Данный вид проектной деятельности способствует формированию умения свободно выражать свои мысли устно и письменно не только на английском языке, но помогает при анализе текстов и написании сочинений на родном языке. Кроме того, учащиеся развивают навыки работы с информацией (поиск, обработка), оформления и презентации результатов. При этом особенно полезно рецензировать и оценивать работу других групп, защищать результаты своей работы.

Таким образом, включение проектной деятельности в учебный процесс способствует повышению уровня компетентности учащегося старшей профильной школы в области решения проблем и коммуникации. Этот вид работы хорошо вписывается в учебный процесс, осуществляемый в виде практикума, эффективен при соблюдении всех этапов проектной деятельности, обязательно включающих презентацию.

Проектная деятельность предметного и метапредметного характера выполняется учащимися по их свободному выбору, носит развивающий, личностный характер.

Среди них особенно интересны проекты по истории и культуре Санкт-Петербурга, представляющие собой разработку экскурсий, глубокое изучение истории Петроградского района, окружающего школу, его улиц, зданий, людей

Некоторые из таких проектов полностью инициируются и выполняются учащимися. 

Другие проекты инициируются преподавателями:

· проекты клуба «Невская дельта», в которых участвуют родители наряду с учениками,

· спектакли, поставленные руководителем школьного центра «Уникум», в которых играют учащиеся старшей школы наряду с учителями, 

· проведение предметных математических игр и праздников старшеклассниками для младших школьников и т.д.

В качестве примеров такой деятельности можно привести также:

Литературные салоны и школьный журнал «Лира» литературно-публицистического характера, в состав редакции которого входят учащиеся гуманитарного и естественнонаучного профилей, организованные преподавателем литературы 

Салоны представляют собой сложно организованные проекты, реальным выходом и продуктом которых являются композиции, включающие декорирование и оформление пространства, стилизованные костюмы, стихи, музыку, отрывки из спектаклей, инсценированные рассказы, исполненные учащимися гуманитарного профиля старшей школы, а также учащимися предпрофильных классов. 

Школьный альманах (журнал) «Лира» включает как поэтические и прозаические произведения, написанные учащимися школы. Кроме того, в журнале представлены мнения и высказывания ребят о событиях школьной и внешкольной жизни, результаты социологических опросов, посвященных адаптации в старшей профильной школе, зачетной системе оценивания и т.д. 

Этот вид проектной деятельности требует навыков сотрудничества, планирования и ответственности, помогает учащимся развивать и проявлять свою индивидуальность в свободном творчестве, умение оформить и представить результат своей деятельности в качестве готового продукта. Выпускники гуманитарного профиля – это эрудированные, культурные, свободные люди, имеющие свою точку зрения и умеющие отстаивать ее.

Участие команды учащихся естественнонаучного направления (химико-математического и физико-химического профилей) в Городском турнире юных химиков-интеллектуалов и в районной олимпиаде «Химия плюс», посвященных 300-летию Санкт-Петербурга. 

Команда показала высокий уровень креативности и практически на все вопросы предложила совершенно оригинальные решения, не похожие ни в одном случае на решения других команд.

В олимпиаде «Химия плюс» команда физико-химического профиля проявила высокий уровень умений и навыков решения метапредметных задач. Сказалось то, что в нашей школе ребята с первого класса изучают историю и культуру Санкт-Петербурга, участвуют в разнообразных проектах в этой области в начальной и основной школе.

Такого рода соревнования интеллектуального и практического свойства и участие в них способствуют подъему уровня ключевых компетентностей у участников, т.к. требуют решения сложных задач из разных научных и социальных полей, привлечения знаний, полученных из различных источников, быстрой реакции, навыков сотрудничества, понимания, умения работы в команде, аргументации решений и отстаивания своего мнения.

Исследовательская работа учащихся в старшей профильной школе протекает в различных формах, а результаты этой деятельности ежегодно представляются на научно-практической конференции школы, а также на конференциях в ВУЗах, районных, городских конференциях, на международных семинарах.

Целью исследований является изучение влияний различных факторов на жизнь растений и животных, исследования почвы, экологического состояния воды, воздуха, почвы в различных районах Санкт-Петербурга и т.д. Научными руководителями экспериментальных исследований являются сотрудники данных учреждений-партнеров школы

Учащиеся гуманитарного профиля выполняют научные исследования в архивах и музеях города под руководством высококвалифицированных научных сотрудников этих учреждений.

В школе появилась своя научно-исследовательская естественнонаучная лаборатория, где учащиеся соответствующих профилей приступили к экспериментальным исследованиям.

Исследовательская деятельность учащихся представляет собой одно из самых перспективных направлений проектной деятельности учащихся, позволяющее им на деле осуществить свой главный проект старшей школы – определение дальнейшего профессионального пути.

Организационно-социальные проекты представлены в школе проектами самоуправления (школьное правительство, состоящее из учащихся старшей профильной школы, президенты и советы в классах и профилях), организацией праздников («Последний звонок», организация правительством школы дискотек и праздников для разных возрастных групп и профилей, КВН и т.д.). 

Организационная компетентность является одним из наиболее востребованных обществом качеств личности, поэтому ее формирование является одной из главных задач старшей школы. Организационные умения включают в себя достаточно высокий уровень компетентности решения проблем, коммуникативную и информационную компетентность. Формирование таких умений возможно только в деятельности, значимой не только для отдельной личности, но и для всего школьного общества в целом

В нашей школе сложился достаточно богатый опыт проведения таких публичных презентаций: в 2002/2003 учебном году проводится 7-ая школьная конференция. Содержание докладов учащихся, представляющих результаты проектов, теоретических и экспериментальных исследований, всегда охватывает широкий круг проблем, что соответствует разнообразию способов постижения мира, характерному для направления деятельности школы. В этом году конференция посвящена 300-летию Санкт-Петербурга.

Ежегодно на конференции появляется что-то новое: приглашение выпускников, родителей, авторов докладов из других школ, стендовая сессия и т.д. Но самое главное, что с каждым годом конференция все больше и больше становится делом рук самих учащихся, они уверенно берут управление в свои руки.

Если в начале в оргкомитет конференции входили, в основном, преподаватели, заседания секций и пленарные заседания вели тоже они, то в последние годы вся организационная работа лежит на плечах учащихся. В состав оргкомитета входит только один преподаватель на правах консультанта и хранителя традиций.

Главная цель организаторов – сделать так, чтобы каждый учащийся старшей школы нашел свое место: если он не является автором пленарного, секционного или стендового доклада, он обязательно является или делегатом, или организатором конференции.

Организационно-социальный проект «конференция» начинается с формирования оргкомитета, как правило, на добровольной основе. Каждый из членов оргкомитета берет на себя ответственность за организацию деятельности определенной группы или за решение определенной проблемы. Таких групп пять: это делегатская группа, регистрационная группа и счетная комиссия, оформительская группа, группа ведущих заседания, группа порядка и дизайна помещений. 

В школе существует положение о конференции и регламент ее организации, точно по срокам планирующий каждое действие оргкомитета. Разработаны информационные инструктирующие материалы о содержании деятельности каждой из групп. Однако нельзя сказать, что действия организаторов алгоритмизированы. Есть общий план действий, который ежегодно в чем-то трансформируется, что-то в нем добавляется. 

По плану, после сообщения о дате конференции и форме подачи заявки на доклад (за 45 дней до конференции), начинает работать делегатская группа. Ее первая задача – организовать выборы делегатов от каждого класса, начиная с 8-го, по определенной квоте. Далее делегатская группа приглашает выпускников, научных руководителей, родителей докладчиков, встречает гостей конференции.

Информационно-оформительская группа публикует списки избранных делегатов с информацией об их правах и обязанностях.

Формируется группа ведущих секции (председатель и секретарь), которая проходит подробный инструктаж.

Регистрационная группа готовит бланки регистрации и бюллетени для голосования, значки для делегатов, организаторов и гостей, составляет пакеты раздаточного материала.

За две недели до конференции прекращается прием заявок на доклады (с рекомендацией научного руководителя), формируется программа конференции (входит в раздаточный материал для делегата). Назначаются научные консультанты секций из числа преподавателей и научных руководителей докладов, а также председатели и секретари.

Оформительская группа занимается подготовкой дипломов конференции, раздаточного материала, дизайнерской работой по оформлению помещений; готовит фоторепортера. Оргкомитет занят координацией действий, подготовкой призов для награждения и организацией работы групп.

Накануне конференции группа порядка и дизайна помещений, а также группа-организатор стендовой сессии готовят и оформляют помещения для работы пленарных заседаний, секций и стендовой сессии.

В день конференции, точно по регламенту, в 9.30 начинается регистрация делегатов, авторов докладов, их научных руководителей, учителей и администрации школы, гостей и организаторов. В 10.00 в Актовом зале школы начинается Пленарное заседание, которое ведет учащийся 11 класса - председатель оргкомитета конференции.

На Пленарном заседании выступают выпускники школы, а также заслушиваются доклады победителей предыдущей конференции, либо авторов, уже получивших награды на других презентациях. После каждого доклада председатель проводит его обсуждение. Затем проходит голосование делегатов (к ним относятся не только избранные делегаты, но и преподаватели, организаторы, авторы докладов и научные руководители), по результатам которого выявляется лучший доклад на Пленарном заседании и наиболее активный участник обсуждения.

В ходе конференции работает стендовая сессия, где участники конференции могут познакомиться с материалами, представленными на стендах, и задать вопросы авторам. Обычно на стендах представлены работы юных экспериментаторов 7-10 классов, выполнивших работы на Учебно-Опытном участке, а также учебные проекты на английском языке.

После перерыва начинают работать секции, в каждой из которых также выявляется лучший доклад и наиболее активный участник обсуждения.

Затем проходит заключительное пленарное заседание, где подводятся итоги конференции, награждаются участники и победители, вручают свои призы Оргкомитет, выпускники, организаторы.

Конференция закрывается, и группа порядка и дизайна, которая в течение конференции следила за порядком внутри и вне помещений, приводит в порядок залы и классы, где проходили заседания. Большой праздник окончен, большое и трудное дело завершено.

Все учащиеся, причастные к организации, независимо от рода своей деятельности, теперь считают конференцию своей, стремятся побывать на ней и после окончания школы. Каждый понимает, что такое ответственность, что значит организовать деятельность группы или участвовать в ее работе, когда ты необходим, без тебя ничего не состоится. В этом чувстве причастности, умении работать в команде, в группе, мы видим один из главных результатов конференции, ее истинный продукт.

Таким образом, все виды проектной деятельности в старшей профильной школе имеют одну цель: в процессе продуктивной деятельности подготовить учащегося к жизни вне школы, к жизни абитуриента, максимально компетентного в образовательной деятельности, умеющего решать жизненные проблемы, непрерывно учиться, получать информацию, организовывать деятельность группы и участвовать в ее работе. 

7.2.3. Система оценивания в старшей профильной школе

Ниже описана система оценивания результата учебного блока с выбором формы оценивания самим учащимся: по накоплению достижений, или на зачетной сессии, с выбором уровня, способа и формы оценивания. Для данной системы характерен отказ от текущей поурочной аттестации, открытые требования и критерии оценивания, планирование старшеклассником уровня, форм и сроков оценивания, качественное оценивание метапредметных результатов. Описываются риски и ограничения, которые могут возникнуть при введении данной системы.

Компетентностный деятельностный подход к образованию позволяет в старшей профильной школе существенно приблизить организацию оценивания образовательных результатов к вузовской, сохранив своеобразие и традиции школы.

Основные принципы оценивания. 
· Отмена текущей аттестации в виде поурочных оценок, выставляемых в классном журнале.

· Основной прием оценивания – накопление достижений и их самооценка.

· Предварительная договоренность преподавателя с учащимися о конечном результате учебного блока и возможных уровнях, форме и сроках достижения и представления результата. Учебным блоком может быть тема, раздел, учебный курс или его модуль.

· Зачетная система оценивания: а) по учебным блокам; б) зачетная сессия.

· Индивидуальное оценивание достижений учащихся по профильным предметам и его планирование (в том числе и календарное) в индивидуальной образовательной программе учащегося (уровень абитуриента);

· Качественное оценивание надпредметных и межпредметных достижений учащихся

Формы организации оценивания

Формы организации оценивания включают выделение учебных блоков и зачеты по ним, а также зачетную сессию и качественную оценку индивидуальных достижений учащихся.

Виды учебных блоков и организация деятельности учащихся внутри них, а также оценка и самооценка их достижений определяются спецификой предмета, уровня учебного курса, видом спецкурса. 

Например, профильный курс « химия» в 10 классе делится на четыре учебных блока, внутри которых учащийся проводит самооценку свои достижений по мере выполнения работ тренирующего характера, при этом уровень достижений может быть разным – от заранее оговоренного минимума до самого высокого уровня, представляющего собой предвузовскую подготовку или теоретические и экспериментальные исследовательские работы.

Зачеты по учебным блокам учащиеся сдают после завершения каждого из них посредством выполнения итогового теста с различной формой представления ответов (выбор ответа из вариантов, решение задачи, ответ словом, числом и т.д.). При этом срок сдачи зачета по данному блоку может быть пролонгирован вплоть до ближайшей зачетной сессии. 

Результаты итогового теста (в баллах) могут быть переведены в пятибалльную систему отметок по общепринятой шкале (50% -60% правильных ответов – удовлетворительно(3), 60%-80% -хорошо (4), выше 80% -отлично(5). 

В течение зимней и весенней зачетных сессий учащиеся по желанию выполняют или только обобщающий зачетный тест, или дополнительно сдают теоретический вопрос (по билетам, как на экзамене), пишут реакции с указанием условий их протекания, позволяющие перейти одного вещества к другому, выполняя 5-10 последовательных стадий, а также решают задачи разного уровня.

Дифференцированная итоговая отметка (в пятибалльной шкале) за семестр учитывает достижения учащегося, показанные им в учебных блоках и при сдаче обобщающего зачета в зачетной сессии, если данный предмет выбран учащимся.

Все дополнительные виды достижений как на зачете, так и во внеурочной предметной, надпредметной и межпредметной деятельности (выполнение творческих работ разного уровня, участие и победы в олимпиадах, турнирах, выступление на научно-практических конференциях) могут заменить или изменить отметку в сторону повышения, а также оцениваются и поощряются другими принятыми в школе способами (информация и поздравления по поводу успехов учащегося, награждение дипломами «Открытие года», «Достояние года», призами и подарками на ежегодных праздниках «Созвездие», «Последний звонок», при подведении итогов Зимних Олимпийских игр, научно-практической конференции).

По решению педсовета, при наличии достижений на уровне победы на районной предметной олимпиаде или получении диплома первой степени или награды за особые достижения на научно-практической конференции, учащийся может освобождаться от итоговой аттестации за 10 класс или защищать выполненный им проект на экзамене по выбору в 11 классе.

Оценивание достижений учащихся по непрофильным предметам может проводиться по уровню накопления достижений или, по выбору учащихся, путем сдачи зачета.

Попытка ввести зачеты по всем учебным предметам, изучаемым в старшей школе, в зачетную сессию оказалась неудачной, особенно в 11 классе. Хотя зачеты по непрофильным предметам должны были проводиться только в учебное время, т.е. требования не должны были измениться или возрасти, тем не менее значительное количество учащихся не смогли получить эти зачеты ни в период зачетной, ни в период дополнительной зачетной сессии. Причины этого неприятного и неожиданного для организаторов явления можно искать как в завышении уровня непрофильного зачета преподавателями, что вызвало существенную перегрузку и напряжение в среде учащихся, так и в недостаточной готовности учащихся планировать свое учебное и внеучебное время и усилия, чтобы вовремя, а не в период сессии, накапливать те учебные достижения, которые являлись предметом зачета.

Оценивание достижений учащихся при выполнении ими элективных курсов, как обязательных для данного профиля, так и рекомендуемых или свободно выбираемых идет вне зачетной сессии по методике, выбранной ведущим спецкурс преподавателем и согласованной с учащимися. Часто эти спецкурсы являются модульными, начинаются и заканчиваются где-то в середине года, и зачет по ним учащийся может получить либо сразу по окончании курса, или по договоренности с преподавателем, в другой срок.

Таким образом, в настоящее время в школе принята система оценивания достижений учащегося по учебным блокам внутри семестра и система зачетных сессий.

Зачетные сессии проводятся в последнюю декаду декабря (для 10-11 классов) и в мае (для 10 класса). В период сессии учащийся сдает три зачета по выбору (по крайней мере один из них – профильный). День зачета свободен от учебных занятий. Для зачета по профильному предмету предоставляется день для подготовки. Результаты зачета оформляются в зачетной ведомости. При оценивании учитываются надпредметные и межпредметные достижения учащихся.

Содержание оценивания

Как правило, на любом предмете и спецкурсе преподаватель выделяет и согласует с учащимися требования к обязательному минимуму содержания и условия получения дифференцированного зачета согласно рабочей программе по предмету.

Например, вот как вопрос содержания оценивания решается на профильном и непрофильном предмете «литература»:

Преподаватель в качестве главной задачи учебного курса выделяет стимулирование самостоятельного чтения, чтобы любой вид деятельности учащегося опирался на фактологическое знание. К числу фактологических компонентов литературного знания преподаватель относит следующие:

· Историко-биографические сведения о жизни и творческой пути писателя;

· Фактические сведения о времени действия, времени написания, творческой предыстории произведения;

· Знание языка, быта, эпохи, среды, изображенной в произведении;

· Сведения сюжетного, фабульного уровня; строки стихотворений, имена героев, эпизоды, сцены, сюжетные повороты и т.п.

· Элементы композиции произведения, их последовательность и взаимосвязь;

· Литературоведческие термины, научные понятия, имеющие отношение к произведению;

· Читательскую эрудицию ученика.

Филологическая образованность ученика, в том числе и фактологические знания, оцениваются уровнем достижений учащегося внутри учебного тематического блока, разноуровневая структура которого предлагается преподавателем, а успехи и достижения отслеживаются учеником путем самооценки. 

По каждому блоку преподаватель определяет и согласует с учащимися виды, формы, сроки и уровни деятельности и те достижения, по которым формируются зачет по теме и итоговый зачет. Так, содержание блока №2 «Творчество А.Н.Островского» включает: 

Выявление качества восприятия и осмысления литературного произведения 

Непрофильный уровень. 



Профильный уровень.

Тестирование. 





Участие в викторине.

Умение выделять позицию автора и связывать ее с характеристикой эпохи 

Непрофильный уровень. 



Профильный уровень.

Развернутый (аргументированный) 

Выступление на семинаре

письменный ответ на вопросы

Выявление литературно-творческих способностей и умений

Непрофильный уровень. 



Профильный уровень.

Сочинение (темы из сборника 


Защита

«Экзаменационное выпускное  


реферата

сочинение 2002 года)». 

При выставлении итоговой оценки (переведенной в отметку по пятибалльной шкале) за блок учитывается рост литературно-творческих достижений, как по данному блоку, так и вне его, например, участие в школьном литературном альманахе «Лира», в подготовке поэтического салона и т.п. 

Если какой-то учебный блок не сдан учащимся полностью, то, после проверки его письменной работы (сочинения), он допускается к зачету по теме в виде ответа на вопросы из открытого списка  вопросов или ответа по билету.

Все творческие работы ученик сохраняет в личном портфеле, пополняя его содержимое и редактируя свои прежние работы, самостоятельно отслеживая свой творческий рост
Организационно-методическое обеспечение

Формы и содержание тренировочных и зачетных работ, как при оценивании достижений учащихся по блокам, так и в зачетной сессии, могут существенно изменяться год от года, особенно с введением Единого Государственного экзамена. Однако, при изменении дидактических и оценивающих материалов, неизменной остается организация методического обеспечения деятельности учащегося. 

Основными принципами такой организации для нас являются:

Открытый доступ к учебной, справочной, научной, научно-популярной литературе в кабинетах; библиографическая помощь и предоставление имеющейся литературы по данному предмету в школьной библиотеке; возможность индивидуальной деятельности в компьютерном классе.

· Предоставление времени для самостоятельной работы;

· Открытая информация о видах тренировочной работы, формах и сроках промежуточного оценивания результатов;

· Организация учебных занятий в виде интерактивного взаимодействия преподавателя (лектора, консультанта) с учащимися во время их учебной или исследовательской деятельности; проведение учебных занятий в виде мастерских, мини-конференций, диспутов, игр и т.п. 

· Открытая информация о календарно-тематическом планировании учебного курса и содержании зачетов по блокам и семестрам;

· Выдача заданий для самостоятельной и тренировочной работы на весь учебный год или семестр в начале учебного года в электронном или печатном виде (химия).

Мы стремимся достичь оптимального варианта организации, методического обеспечения и содержания оценочной деятельности, следовать выше указанным принципам, предоставить максимально комфортные условия для совместной деятельности, в том числе и оценочной, преподавателей и учащихся.

Основные итоги и выводы.

Проведенная нами работа по разработке системы оценивания достижений учащихся в старшей, а теперь в старшей профильной школе и практическое апробирование этой системы позволяет подвести определенные итоги:

 В учебном процессе, вместо традиционной текущей поурочной аттестации и контрольных работ разного вида, используется оценивание и самооценивание достижений учащихся в определенном учебном блоке. Учебным блоком, по выбору преподавателя, может быть тема, раздел, модуль учебного курса или весь учебный курс. Промежуточная аттестация за результаты всего учебного блока может проводиться по сумме достижений, или, при наличии определенной суммы достижений, итоговым тестированием или другой формой зачета (в основном, для профильных предметов).

Содержание учебного блока, виды тренировочных и итоговых работ, уровень, формы и сроки представления их результатов доводятся до сведения учащихся в начале блока или учебного семестра, года. Для учащихся создаются максимально комфортные (с учетом возможностей школы) условия для выполнения самостоятельной деятельности, организуемой преподавателем.

В старшей профильной школе проводятся три зачетные сессии, в течение каждой из которых учащийся должен сдать, как минимум, три зачета по выбору, из них, по крайней мере, один по профильному предмету. О содержании и форме зачета учащийся должен быть проинформирован в начале семестра.

Зимние сессии проводятся в последнюю декаду декабря, весенняя сессия проводится только для учащихся 10 класса в конце мая. Учебная задолженность по сессии должна быть ликвидирована до следующей зачетной сессии учащегося.

Учащиеся, в срок сдавшие зачетную сессию, получают учебную самостоятельность, которая выражается в большей свободе учебного графика. Учащийся, имеющий задолженность, обязан строго соблюдать учебный распорядок и график ликвидации задолженности, выработанный совместно с преподавателем.

От весенней переводной зачетной сессии 10 класса и от зимней сессии 11 класса могут быть освобождены (по их желанию) победители районных олимпиад, учащиеся, получившие дипломы 1 степени на школьной научно-практической конференции или конференциях другого уровня, учащиеся, имеющие особые достижения в предметной, надпредметной и межпредметной деятельности.

Зачетная оценка за семестр включает не только дифференцированную оценку за выполненные учебные блоки и итоговое тестирование. В ней учитываются и особо отмечаются предметные достижения учащегося во внеурочной предметной, надпредметной и межпредметной деятельности (творческие работы различного уровня, участие в олимпиадах, предметных праздниках и т.д.).

Преподаватели обеспечивают открытую информацию учащихся в начале семестра о форме, уровнях, содержании учебных блоков данного семестра и видах промежуточной аттестации 

Ниже приведены экспертная карта и конкретное описание поисков оптимальной системы оценивания в старшей профильной школе, которые, дополняя друг друга, создают достаточно ясную картину достижений, ограничений и рисков.

Приложение

Экспертная карта

Выделение результатов обучения

Формулировка: система оценивания в старшей профильной школе: отработка оптимального варианта.

Уровни оценивания: предметный (непрофильный, профильный, абитуриентский, индивидуализированный); надпредметный и межпредметный.

Способы оценивания
Отмена текущей аттестации в виде поурочных оценок, выставляемых в классном журнале.

Основной прием оценивания – накопление достижений и их самооценка.

Предварительная договоренность преподавателя с учащимися о конечном результате учебного блока и возможных уровнях, форме и сроках достижения и представления результата. Учебным блоком может быть тема, раздел, учебный курс или его модуль.

Зачетная система оценивания: а) по учебным блокам; б) зачетная сессия.

Индивидуальное оценивание достижений учащихся по профильным предметам и его планирование (в том числе и календарное) в индивидуальной образовательной программе учащегося (уровень абитуриента);

Качественное оценивание надпредметных и межпредметных достижений учащихся, их внутренняя и внешняя экспертиза. 

Время представления результатов: в конце учебных блоков, на зачетной сессии (три сессии за два года профильной школы), по плану индивидуальной образовательной программы учащегося, во время конференций, олимпиад разного уровня. Возможность изменения сроков предметного оценивания в пределах семестра и года по согласованию с преподавателем и администрацией.

7.2.4. Организационно-управленческие изменения, направленные в сторону развития компетентностей

Учащиеся с первых дней занятий осведомлены о целях, задачах образования в данном курсе в соответствии с рабочей программой преподавателя, о возможных уровнях обучения и сроках, видах представления результатов. Уровень своих достижений они могут отслеживать по содержанию своего портфеля или по наглядно представленной информации о результатах своей деятельности. Существует заранее обусловленная возможность своевременно принять меры, если полученные результаты или их уровень и не удовлетворяет учащегося.

Аттестационные задания по предмету составляются, ориентируясь на официально представленные документы Единого Государственного экзамена (тренировочные задания, демонстрационные варианты ЕГЭ, задания ЕГЭ прошлых лет, спецификация заданий, уровень их оценивания в баллах и соотнесение с пятибалльной системой), поэтому результаты тестирования или других видов аттестации могут быть легко соотнесены с любой другой шкалой оценивания.

Администрация школы, в соответствии с рекомендациями Федерального эксперимента, с целью подготовки учащихся к ЕГЭ запланировала проведение начального, промежуточного и конечного мониторинга по обязательным, профильным и свободно выбранным учащимися предметам.

Кроме того, участие школы в централизованном платном тестировании, а также в международном тестировании PISA и TIMS , позволяет сопоставлять уровень достижений учащихся с внутри российским и международным уровнем.

Выделение схем мониторинга процесса.

Предметный мониторинг образовательного процесса осуществляется внутри учебных блоков посредством проведения тренировочных тестов, индивидуальных собеседований с преподавателем по результатам самостоятельной работы учащегося, в виде коллоквиумов, семинаров, викторин и т.п. Результаты учебного блока оцениваются зачетом в виде обобщающего теста, сочинения, выступления на семинаре и т.п. или просто по накоплению достижений в зависимости от специфики предмета.

По желанию учащихся, часть учебного курса выносится на сессию в виде обобщающего зачета. В начале, в конце и середине учебного курса по ряду предметов планируется проводить мониторинг уровня достижений в виде тестирования в форме, апробированной в широкомасштабном эксперименте.

Учащиеся имеют возможность пройти централизованное тестирование в конце 11 класса, объективно оценив, таким образом, уровень своих достижений по предмету и, соответственно, проведя адекватную оценку уровня своих притязаний в рамках выбранного профиля.

Переход на накопительные способы оценивания

Накопительный способ оценивания применяется внутри учебного блока, а также внутри учебного курса, когда накапливаются достижения по блокам. Необходимыми условиями являются:

· методическое и дидактическое обеспечение учебного блока, 

· своевременное информирование учащихся о содержании и количестве тренировочных работ в блоке, 

· согласованное с учащимися представление о возможных уровнях достижений, 

· возможность оценивания только по накоплению достижений, без обобщающих зачетных работ, 

· возможность отложить результат во времени в обусловленных пределах,

· возможность замены внутриблоковых тренировочных работ на другие виды достижений, например, проектные,

· возможность сдавать итоговый зачет по блоку без выполнения тренировочных работ,

· возможность индивидуальной образовательной траектории по предмету с выходом на конечный уровень достижений определенного уровня.

Поиск внешних авторитетных экспертных мест и установление договоренностей с экспертными сообществами о способах сертифицирования 

В качестве учреждений, способных дать авторитетную экспертную оценку достижениям учащихся, в частности, достижения ими абитуриентского уровня, традиционно выступают ВУЗы, с которыми школа заключает договоры о содружестве (Технологический институт, Педагогический университет им. Герцена, Горный институт). Сейчас формы сотрудничества в области сертификации изменяются: уже не проводятся единые экзамены, совмещающие итоговую аттестацию на аттестат зрелости с возможным поступлением в институт, отменяются другие формы предварительных экзаменов.

В настоящее время ВУЗы предоставляют учащимся право участвовать в олимпиадах, результаты которых в различной степени учитываются при поступлении (Горный, Технологический институты и некоторые другие Вузы). Возможна защита исследовательских или реферативных работ (РГПУ им. Герцена). Кроме того, учащиеся имеют возможность участвовать в конференциях и турнирах, организованных ВУЗами. Платное централизованное тестирование также дает право поступления в некоторые ВУЗы при положительной оценке по предмету на абитуриентском уровне.

После итоговой аттестации на Малых факультетах ВУЗов, подготовительных курсах выдаются сертификаты, в той или иной степени учитывающие достижения учащихся при поступлении в ВУЗ. 

Новые формы творческого содружества с ВУЗами, которые станут особенно эффективными при введении единого государственного экзамена, включают встречи учащихся с профессорами и преподавателями, участие в научно-практических конференциях, организованных ВУЗами, посещение музеев и кафедр, занятия на Малых факультетах, выполнение и защита теоретических и экспериментальных проектов на базе ВУЗа и под руководством преподавателей ВУЗов.

Помимо ВУЗов, такое творческое содружество школа на уровне старшей профильной школы осуществляет с другими организациями, такими, как музеи и архивы, экологический центр «Биотоп», Дворец Творчества Юных и агро-экологический комплекс «Живая земля», межшкольный учебно- производственный комбинат, Школа Гармоничного воспитания и т.д. Сертификация достижений учащихся осуществляется в разных формах, включающих дипломы за победу или участие в конференциях и конкурсах различного уровня, удостоверения о получении определенного уровня квалификации и т.п., включаемые в портфели учащихся.

7.3. МОУ лицей п. Васильково Гурьевского района Калининградской области 

Рекомендации по составлению индивидуального учебного плана

Составление индивидуального учебного плана на два года и выбор учебного профиля – первая творческая задача, которую Вам следует выполнить при поступлении в 10 класс. Чтобы правильно спроектировать свою учебную траекторию, следует знать следующее:

Каждый учебный год – это 34 учебных недель. Два учебных года – это 68 недель.

Минимальная средняя обязательная учебная нагрузка учащегося – 30 часов в неделю, максимальная – 41 час в неделю.

За два года минимальная обязательная учебная нагрузка составит 2100 часов, максимальная – 2860 часов.

Рекомендуется выбрать 1 – 3 профильных учебных предмета из основных учебных курсов, предлагаемых лицеем. Ваш выбор определит Ваш учебный профиль.

Средняя учебная нагрузка по профильным предметам, включающая основные учебные курсы и сопровождающие их спецкурсы, должна составлять не менее 14 часов в неделю, т.е. не менее 980 часов за два года.

Рекомендуем Вам следующий алгоритм действий:

· Ознакомиться со списком обязательных учебных предметов.

· Ознакомиться с тем, какие уровни изучения этих предметов (профильный, базовый) предлагает Вам лицей.

· Ознакомиться со списком предлагаемых спецкурсов.

· Ознакомиться с примерными учебными планами учебных профилей, предлагаемых лицеем. Обратить внимание на то, что каждый учебный предмет, который Вы можете изучать на профильном уровне, сопровождается обязательными и рекомендуемыми спецкурсами.

· Приступить к выбору профильных предметов или профиля в целом. При необходимости можно проконсультироваться с учителями, организаторами, координаторами.

· Составить предварительный вариант индивидуального учебного плана (карандашом на бланке), предъявить и обсудить его на собеседовании с представителями приемной комиссии. Второй экземпляр учебного плана обсудить с родителями.

При зачислении в 10 класс вместе с аттестатом, личном делом и мед картой Вы сдаете в канцелярию лицея окончательный вариант своего учебного плана не позднее, чем через три дня после зачисления. В течение этих трех дней Вы можете получить дополнительные консультации у учителей и администрации лицея.

Если документы и учебный план не сданы Вами в указанный срок, решение о Вашем зачислении отменяется. Вы можете претендовать на зачисление в конце августа (с "17" по "30" июня) только при наличии свободных мест и повторном собеседовании.

Изменение индивидуального учебного плана, выбора профиля или профильных предметов и спецкурсов, если Вы зачислены в 10 класс, допускается до "30" августа по согласованию с кураторами профилей и администрацией.

Собеседование по зачислению в 10 класс состоится "17" июня 2003 года.

Лицей предлагает Вам примерные учебные планы следующих образовательных профилей:

· № 1 филологический;

· № 2 социально-экономический;

· № 3 биологический;

· № 4 информационных технологий.

Если в списке нет нужного Вам предмета в виде профильного курса, то в своем индивидуальном учебном плане Вы можете спроектировать необходимое Вам количество часов на два года, добавляя соответствующие спецкурсы (лицей предлагает Вам на выбор спецкурсы). Мы постарались помочь Вам, включив в примерные учебные планы как обязательные или рекомендуемые.

7.4. НПО «Школа самоопределения», г. Москва

Коллектив школы успешно использует проектную деятельность учащихся в процессе формирования готовности к профессиональному и личностному самоопределению.

Проект «Я и моё будущее в современном мире» в старшей школе

Целью проекта являлось создание педагогических условий для выстраивания учащимися образа себя и своих жизненных перспектив в современном мире, а также оказание им педагогической поддержки в реализации выстроенного образа через построение собственной модели взаимодействия с современным обществом. Данная модель включает в себя образ «я» (представление о себе как о личности и «я» в многообразии социальных позиций), а также способы действия в разных социальных и культурных сферах.

При этом формирование представления о современном мире, его проблемах и их истоках и перспективах сохранялось в качестве одного из оснований построения всех учебных курсов 10 – 11 классов. Учителям (предметникам и мастерам), работающим в этой параллели предлагалось по возможности соотнести свои курсы с данной проблематикой и обсудить их с коллегами. Стержневым для решения этой задачи являлся курс обществоведения, реализуемый через два погружения в течение года, целью которых, в первую очередь, была проблематизация, «вброс» идей и, соответственно, «сборка». Также ключевыми являлись 4 мастерские (психологии («Концепция личности»), «Средства массовой коммуникации», «Человек и мир», «Язык как отражение картины мира»), работавшие между погружениями и разрабатывавшие – каждая на своем материале – обозначенный на погружении круг проблем и вопросов. Важную роль при этом играла и проектная деятельность учащихся. Проектные работы могли выполняться как на мастерских, так и вне их, не связываясь с конкретными курсами и становясь меж- или надпредметными. Защиты проектов осуществлялись на итоговой конференции в конце полугодия и могли быть приравнены к выпускным экзаменам по выбору.

В процессе работы использовались разные формы и виды рефлексии:

Выстраивание своего образовательного проекта года самим учащимся (я делаю свой год сам) через специальные процедуры при наличии педагогической поддержки: проблемы – цели и задачи, предполагаемый результат – способы достижения – необходимые ресурсы (внешние и внутренние) – критерии достижения результата – анализ.

Вопросы к образовательному проекту:

Какие события прошлого учебного года и прошедшего лета явились для меня точками внутреннего роста (образования)? (Примеры ответов: участие в Дне Рождения школы, гибель подлодки «Курск», выездной экзамен…)

Как я планирую образовываться (в широком смысле, и в школе, и за её пределами) в этом году (способы, формы)? (Примеры ответов: курсы в ВУЗах, занятия с преподавателями, корректировка индивидуального учебного плана, посещение выставок, театров и т.д..)

Над какими умениями и навыками я хотел бы поработать и как я собираюсь это делать?

Как формируется навык? – технология (в качестве модели было рассмотрено умение распределять время).

Чего я хочу для себя в своей жизни (желания – возможности – цели)?

Что вызывает мои опасения, когда я думаю о предстоящем годе? Чего я хотел бы избежать? (Опасения – проблемы – цели.)

Какие цели я ставлю перед собой на предстоящий год? Чем они обусловлены? Способы их достижения, шаги, необходимые ресурсы?

Чем проектная деятельность отличается от исследовательской и творческой? Какое место занимает проектная деятельность в моём образовании?

Составление макета желаемого аттестата.

Составление календарного плана на учебный год (желаемые мероприятия в рамках существующих расписаний).

Метафора учебного года. (Например, учащиеся изображают свой учебный год в виде рисунка «лифт с детьми» или описывают его как дерево, лабиринт или компьютерную игру). Каждая из таких работ нуждается в индивидуальном или общем обсуждении (прояснении, уточнении, дополнении) при педагогической поддержке тьюторов, классных руководителей.

Выполнение индивидуальных проектов как рефлексивного исследования, направленного на анализ и решение личностной проблемы (например, «Я и дефектология», «Создание типологии стилей жизни и поиск своего места в ней», «Я и мой характер», «Ценности учеников старшей школы» и т. п.).

Критерии оценивания проектной работы.

Актуальность и новизна темы (проблема, поставленная в работу).

Насколько раскрыта заявленная тема, интересны основные мысли работы, выводы.

Содержательность материала и разнообразие способов работы как условия необходимого результата.

Насколько работа личностно значима для ее автора (отражает его потребности, позволяет понять ценности).

Социальная значимость работы и ее результатов.

Образовательный потенциал работы (использование ранее приобретенных знаний и умений, приобретение (формирование) новых в процессе выполнения работы).

Соответствие работы требованиям, предъявляемым к проектной деятельности, ее содержательной структуре (проблема- цель – образ конечного результата – способы и средства его достижения – реализация и анализ результатов).

Проектная работа рецензируется одноклассниками и педагогом.

План написания рецензии на проектную работу:

Предмет анализа.

Актуальность темы (поставленные в работе проблемы и попытки их решения).

Как автор пытается решить проблему (достичь заявленную цель).

Соответствие работы требованиям, предъявленным к проекту (см. критерии оценивания проектной работы).

Личностная значимость работы для её автора. Социальная значимость. Чем данная работа может быть интересна другим, образовательный потенциал данной работы (предметные знания, универсальные умения, применение полученных ранее и приобретение новых образовательных результатов в процессе проектной деятельности).

Общая оценка работы. Пожелания (недочёты, раскрытые в позитивной форме, и возможные направления совершенствования работы).

Проведение групповых и коллективных обсуждений проектов (утверждение темы с прояснением её актуальности для автора, анализ соответствия деятельности и её результатов поставленным задачам, обсуждение результатов, приращение для авторов в процессе работы, выдвижение идей на дальнейшее продвижение).

Индивидуальные встречи и беседы с тьютором, в процессе которых проясняются личные и образовательные проблемы учащегося, простраиваются возможные пути их решения, а также анализируются уже сделанные в этом направлении шаги (примеры личностных проблем: трудности с распределением времени, причины возникновения апатии и способы борьбы с ней, неуверенность в себе; примеры образовательных проблем: выбор темы индивидуального проекта, составление индивидуального плана, трудности, возникающие при его выполнении, совмещение школьной и внешкольной деятельности). 

Работа в малых группах, направленная на фиксацию актуальных проблем и выработку стратегии их решения (методы: проведение опросов, интервью, анализ данных, составление таблиц, рисунков и графиков, кластеров как форм представления результатов).

Использование различных проективных методик: «Мой день через 10 лет», «Моя комната» и т. д. 

Конкурс проектов как социальный проект старшеклассников, направленный на компетентностное оценивание. 

Подготовка, проведение и анализ предпрофессиональных стажировок (идея стажировок – необходимый старшеклассникам выход в социум, возможность сравнения себя со сверстниками, примерки на себя других «правил игры», других требований, норм и т. д. …) в старшей школе также может стать полем для разворачивания рефлексивной, аналитической и оценочной деятельности. 

Принципиальным моментом в прохождении стажировок старшеклассниками была их последовательность: 10-й класс – на рабочих местах, 11-й класс – в ВУЗах. Первый этап (10-й класс) помогает проверить свой профессиональный выбор на практике, второй – приблизиться к специфике обучения в выбранном ВУЗе.

Компетентностно направленное оценивание, на наш взгляд, требует пересмотра и самих форм промежуточной и итоговой аттестации в старшей школе: традиционный «контролирующий» экзамен может трансформироваться в образовательную ситуацию особого рода, ситуацию деятельностную, позволяющую использовать особые, деятельностные формы оценивания, в рамках которых важен не только результат, продемонстрированный учащимся, но и сам процесс выполнения того или иного задания (в частности, проявленные умения и уровень овладения ими). 

Нами опробовано проведение промежуточных аттестаций учащегося такого рода (в данном случае речь идет о переводном экзамене после 10-го класса). Экзамен в таком варианте становится особой образовательной ситуацией, направленной на «собирание» и фиксацию итогов прошедшего учебного года относительно поставленных задач. Совместно с учащимися 1) определяется перечень умений и компетентностей, на которые была направлена работа этого года; 2) вырабатываются критерии их сформированности; 3) через проигрывание целого ряда модельных ситуаций в соответствии с выработанными критериями фиксируется уровень овладения ими; 4) анализируются приращения и дефициты, на основании чего обозначаются образовательные перспективы на следующий класс (как индивидуальные, так и общие для всего класса) и начинает строиться проект будущего года.

Говоря о целесообразности подобного экзамена, необходимо отметить, что создание ситуаций, инициирующих деятельность учащихся «здесь и сейчас», в отличие от использования пакетов стандартных и зачастую далеких от реальной жизни старшеклассников заданий, решает одновременно несколько задач:

· позволяет создавать ситуации, отвечающих реальным потребностям учащихся (а значит, и решать проблемы мотивации);

· дает возможность многопланового многоаспектного видения каждого ученика;

· создает реальное условие для переноса тех или иных способов и умений с одной деятельности на другую, что является главным показателем их универсальности.

В заключение хочется добавить, что разработка четких критериев оценивания степени овладения тем или иным универсальным умением (той или иной компетентности), безусловно, дело невероятно сложное. На данном этапе нам вместе с нашими старшеклассниками удалось выделить три уровня сформированности умений, а именно:

· учащийся проявляет умение в действии;

· учащийся может назвать, что именно он делал, каким способом и какое умение при этом демонстрировал;

· учащийся может предложить некоторые свои показатели уровня сформированности (или несформированности) этого умения. 

Совместно обсуждая перемещение каждого ученика с уровня на уровень, фиксируя его актуальное «местонахождение» и выстраивая траекторию дальнейшего движения, мы почти забываем, кто здесь экзаменатор, а кто экзаменуемый, и вместо беспокойств «сдал – не сдал» все вместе переживаем совершенно особое состояние – «я образовываюсь!»…

Выводы.

Критерии оценивания должны вырабатываться совместно с учениками старшей школы, так как только это даёт возможность соотносить образовательный процесс и его результаты с реальными целями и потребностями учащихся.

Педагог является в данной ситуации носителем культурных норм и модератором групповой и индивидуальной работы (осмысления, рефлексии, выбора…) учащихся.

Проектные работы, как показал опыт, являются ключевой деятельностью старшеклассников в формировании образа себя.

Традиционный «контролирующий» экзамен может трансформироваться в образовательную ситуацию особого рода, ситуацию деятельности, в рамках которой важен не результат, продемонстрированный учащимися, а сам процесс выполнения того или иного задания (проявление тех или иных умений и уровня овладения ими).

На данном этапе своего развития компетентностно направленное оценивание требует значительных ресурсов: временных, педагогических и т.д. Несмотря на то, что БУП-3 позволяет использовать для осуществления подобной деятельности возможности школьного компонента, необходимо выработать более чёткие, универсальные и одновременно достаточно гибкие технологии оценивания, позволяющие учитывать индивидуальность каждого старшеклассника. Данные технологии должны быть направлены в первую очередь не на измерение глубины знаний учащихся, а на приобретение учениками ключевых компетентностей (универсальных умений) по добыче этих знаний и работе с ними.

7.5. Школа № 15, г. Лесосибирск


Накопительная система оценивания достижений учащихся

Наиболее эффективна та оценка, которой свойственны системность, открытость, объективность, возможность подробного анализа, учет индивидуального темпа роста и активности ученика. 

Исходя из реальной классно-урочной системы с традиционной 5-бальной отметкой может быть предложен следующий вариант системы оценивания достижений учащихся:

По предметной теме составляется список всех возможных оцениваемых по традиционной шкале учебных действий. Важно, чтобы учащиеся формировали оценочную шкалу - это позволит им в дальнейшем самостоятельно выбирать свой путь к желаемому результату. 

_Вариант оценочной шкалы по предмету история:

	Список учебных действий
	Баллы

	1. Аналитический обзор
	5

	2. постановка проблемы, задачи
	5-4

	3. выступление по обязательной литературе (репродуктивно-аналитическое)
	4-3 5-4

	4. выступление по дополнительной литературе (репродуктивно-аналитическое)
	4

	5. рецензия на выступление
	

	6. постановка вопроса, ответ на вопрос (степень точности и правильности)
	3-2

	7. оформление конспекта (домашнее задание) - систематизированный – отрывочный
	5-4 3


	Список учебных действий
	Баллы

	8. взаимопроверка (работа в парах)
	3-4

	9. работа в группе
	2-1

	10. добавление, дополнение, реплика
	2-1


2.Учитель фиксирует все, что делает каждый ученик на уроке.

З. По теме определяется максимальное и минимальное количество баллов, которые позволяют учащимся получить отметки «5», «4», «З».

Допустим, если тема включает 6 уроков, тогда:

30 баллов и выше - «5»

29-23 баллов  - «4»

22-16 баллов  - «З»

7.6. Муниципальная полная средняя общеобразовательная школа № 49, г. Томск: образцы документов

Ниже предлагается вариант внутреннего нормативного документа, определяющего права и обязанности сторон при переходе на индивидуальную образовательную программу в старшем звене школы, построенной на принципе совместности.

ДОГОВОР

Индивидуальная образовательная программа старшеклассников.

Мы __________________, педагоги и администрация в лице директора школы …, осознавая:

что образование ученика в рамках нашей школы невозможно организовать насилием и давлением;

понимая, что путь к подлинному образованию лежит через самопознание, самодеятельность, самоопределение;

что планом образования является индивидуальный план учащегося составленный им самим и согласованный с классным руководителем;

понимая, что задачей школы является создание условий, в которых учащиеся, осознав свои цели и средства их реализации в собственном образовании, могут сами или с помощью педагогов продвигаться в их осуществлении

заключаем следующий договор о взаимных правах и обязанностях.

Со стороны администрации и педагогов:

Руководствоваться в своей деятельности Уставом и Концепцией Школы Совместной деятельности.

Предоставить каждому учащемуся обсуждать вопросы своего образования, предлагать методы и средства обучения, вносить свои предложения по улучшению образовательного процесса

а) абитуркласс – базис состоит из часов русского языка, литературы, математики. Остальные часы набираются по выбору. Всего 36 часов в неделю.

б) осуществлять учебную нагрузку согласно учебного плана школы:

1. обязательные уроки
 10-й класс – 25 часов в неделю





 11-й класс – 25 часов в неделю

2. уроки по выбору
 
10-й класс – 8 часов в неделю





11-й класс – 8 часов в неделю

в) учебная нагрузка состоит только из базисных часов (36 часов в неделю)

г) считать выборными часами обучение в музыкальных, художественных, спортивных и других внешкольных учреждениях.

Предоставить возможность для:

а) консультации психолога по проблемам личностного развития, выбора жизненного пути и профессии;

б) проведения досуга и общественной деятельности на базе школы;

в) получения дополнительных платных образовательных услуг.

Обязана выдавать зачетные книжки.

Со стороны учащихся:

Учащиеся имеют права предусмотренные Законом РФ «Об образовании», а так же имеют права на защиту чести и достоинства, неприкосновенность личности, на объективную оценку в соответствии со знаниями, умениями и навыками.

Выполнять государственный учебный план, своевременно сдавать зачеты и экзамены.

Набрать и посещать необходимое количество уроков по выбору (8 часов):

_1___________________________________2___________________3___________________________________4___________________5___________________________________6___________________7___________________________________8__________________

Следить за порядком заполнения зачетных книжек.

Регулярно и без опозданий посещать учебные занятия, выполнять учебные задания учителей.

Участвовать в самообслуживании урока, класса, школы, территории, дежурить по школе.

При нарушении одной из сторон своих обязательств другая сторона имеет право обратиться к администрации для совместного решения возникших проблем.

Настоящий договор хранится у администрации школы, неотъемлемой частью договора является прилагаемая к нему зачетная книжка ученика.

Примечание: Условия приема и отчисления в 10 класс.

Проходной балл по базисному блоку 3,5 – 3,6.

Успешное обучение в 8-9 классах в выборных формах, предложенных школой.

Отчисление учащихся 10-11 классов происходит только по решению педагогического совета школы в случаях предусмотренных Уставом школы, Законом РФ «Об образовании», а так же в случае неуспеваемости и не посещаемости занятий.

От администрации ________________________________________________

Ученик __________________________________________________________

С договором ознакомлены:

Классный руководитель ____________________________________________

Родители _________________________________________________________

Еще один внутренний нормативный документ старшеклассника – зачетная книжка

Зачетная книжка № ___________________

Фамилия ___________________________________________________

Имя _______________________________________________________

Отчество __________________________________________________

Дата рождения _____________________________________________

Завуч ____________________

(подпись)

I полугодие _____________ уч. год

БАЗИСНЫЕ ПРЕДМЕТЫ

	№

п/п
	Наименование предмета
	Ф.И.О.

Учителя
	Отметка 
	Подпись учителя

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Ф.И.О. ученика ___________________________

ПРЕДМЕТЫ ПО ВЫБОРУ

	№

п/п
	Наименование предмета
	Ф.И.О.

Учителя
	Отметка 
	Подпись учителя

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Если ученик по теме в два раза превысил максимальное количество баллов (с учетом разнообразия учебных действий), он может быть освобожден от контрольно-зачетной работы, получив «автоматически» еще одну «5».

4.На протяжении изучения всей темы учитель от урока к уроку подводит итог в баллах, особенно обращая внимание на «слабых» учащихся. При этом если отставание очевидно, возможно, определить индивидуальное итоговое зачетное задание.

Работая по данной системе оценивания, можно зафиксировать ряд преимуществ:
· обеспечивается разнообразная работа учителя и учащихся;

· активизируется деятельность учащихся на уроке;

· создаются дополнительные стимулы к обучению, действует «ученическая» конкуренция;

· происходит переход значительной части учеников к систематичности в подготовке к занятиям;

· становится возможным спланировать индивидуальную траекторию развития обучаемого, определить наиболее трудные для изучения тематические единицы;

· количественная характеристика учебной деятельности легко анализируется и трансформируется в качественную оценку достижений учащихся;

· в сочетании с контрольно-зачетными работами такая система оценивания позволяет оценить достижения учащихся.

7.7. Школа № 76, г. Ярославль

Предлагается вариант организации проектной деятельности с использованием информационных технологий в качестве формы итогового контроля 

Проектная деятельность учащихся старшей школы.

Основная форма организации учебной деятельности учащихся в старшей школе – проектная. Проект представляет собой исследовательскую, поисковую либо частично-поисковую работу учащихся (индивидуальную либо групповую) и предполагает получение социально значимого результата с обязательным использованием средств информационных и в некоторых случаях коммуникационных технологий (ИКТ).

Телекоммуникационные проекты могут выполняться совместно с учащимися других городов и стран (как правило, это проекты, которые ведут учителя иностранных языков, но могут вести и учителя других предметов, например, географии, литературы).

В 11 классе проекты используются в качестве итогового контроля, т.е., по желанию учащихся в качестве экзамена по выбору может быть выбрана такая форма экзамена, как защита проекта на определенную тему. 

Проект может выполняться как индивидуально, так и группой учащихся. Экзаменационный проект, кроме использования средств ИКТ в процессе исследовательской деятельности, должен быть выполнен в виде компьютерного продукта – мультимедийной презентации, Веб-страницы, базы данных и т.д. 

Поскольку в этом случае кроме исследовательской работы по предмету учащийся предъявляет законченный компьютерный продукт (либо участвует в его создании, если проект групповой), он может (по желанию) предъявить его в качестве итога на экзамен по информатике. Кроме того, в случае, когда проект представляет собой межпредметную проблему, требующую привлечения методов и средств других предметов (например, проблема, требующая интеграции биологии и математики – статистические методы в биологии, либо интеграции химии с биологией и др.), учащиеся могут соответственно быть оценены по нескольким предметам. Причем это может быть не только итоговой оценкой, но также и текущей. 

Порядок сдачи экзамена в проектной форма разработан в школе с 1992 года и соответствующий распорядительный документ приведен в Приложении 1 данного материала.

Защита проекта на экзамене проводится перед комиссией, в которую приглашаются представители ВУЗов соответствующего профиля. Это повышает ответственность учащихся, приближает экзамен к ВУЗовским условиям, требует от учащихся умения защищать свою точку зрения перед реально независимой комиссией (членов комиссии они зачастую первый раз видят именно на экзамене), способствует формированию коммуникативной компетенции. 

Кроме того, необходимо выработать заранее критерии оценивания проекта, которые следует обсудить с членами независимой комиссии и сообщить их учащимся заранее. Несмотря на то, что итогом является традиционная школьная оценка, учащиеся учатся серьезно относиться к итогам работы и проводить самостоятельно экспертизу своей деятельности. Примеры критериев оценки проектов приведены в Приложении 2 данного материала.

Проектная деятельность может быть достаточно просто организована в условиях БУП3, однако в школе №76 метод проектов использовался в условиях обычного учебного плана с помощью организации внеурочного образовательного пространства как пространства учебной деятельности. В этом случае выполнение проекта происходит как в традиционной классно-урочной системе, так и вне нее по следующей схеме. 

На уроке 

· обсуждаются и выбираются темы, 

· составляются проектные группы, 

· изучается определенная часть материала, обсуждаются промежуточные результаты. 

Во внеурочное время 

· выполняется вся исследовательская работа, 

· проводятся консультации с учителями, 

· работа в проектных группах, которые могут содержать кроме определенных на уроке проектантов ассистентов из младших классов, 

· оформление результатов с использованием средств ИКТ.

Защита проектов происходит либо на уроке, либо в форма итогового контроля, как было сказано выше, либо на школьной научной конференции.

Затем (и это очень важный этап проектной работе, отсутствие которого, в частности, породил критику в адрес проектной деятельности) после окончания работы по проекту на уроках по соответствующим предметам происходит синтез полученных в процессе выполнения проекта знаний. При этом, т. к. разные проектные группы изучали по ходу работы разный материал, происходит обсуждение общих «находок» и фиксируются новые полученные сведения, приемы, методы научного и предметного характера.

Для такой организации внеурочной деятельности учителей и учащихся необходимо организация и структурирование образовательного пространства школы. 

Так, например, в школе 76 были созданы клубы (компьютерный, экологический и др.), которые работали по определенному расписанию в постоянных местах (расписание работы клуба вывешивалось на соответствующем кабинете), собирали разновозрастную аудиторию учащихся, за каждым клубом закреплялся определенный учитель. 

Такой клуб (или лаборатория, как впоследствии они стали называться в школе) объединял проектные группы детей и учителей, обеспечивал проведение семинаров и т.д. 

Проблема оплаты закрепленного учителя решалась за счет внутренних резервов штатного расписания школы, формы поощрения учителей, занимающихся проектной деятельностью, могут быть от моральных (учесть при аттестации и т.д.) до материальных (премии, надтарифный фонд и т.д.)

В условиях БУП3 организация внеурочного пространства производится за счет выделения в расписании времени на выполнение проекта (работу проектной группы). При этом несколько проектов могут выполняться в одно и то же время в одном месте, что облегчает составление расписания. Выполнение проектов в рамках БУП3 требует заполнение стандартного классного журнала (как отчетного документа, связанного с оплатой труда учителя), который на наш взгляд совершенно не приспособлен к такому виду деятельности. 

В Приложении 3 приводится форма журнала, которой мы считаем адекватной данной форме организации образовательного процесса.

Риски и дефициты

Основной дефицит: работа по методу проектов требует соответствующей подготовки учителей. Частично это можно организовать в рамках межпредметных объединений, но далеко не каждый учитель может по своему кругозору быть организатором исследовательской деятельности учащихся.

2) Принцип «синтеза знаний на выходе» организовать непросто: учитель должен внимательно отслеживать промежуточные этапы работы, фиксировать сложности, которые возникают у учащихся при самостоятельном анализе нового материала, искать общие для группы закономерности и на этом строить всю свою работу по сопровождению проекта. Для этого сам учитель должен быть компетентным в проектировании.

Приложение 1

“УТВЕРЖДАЮ”

Директор школы №76

_______________/Верховская А.И./  ____”____________200_г.

Положение об экзамене в виде защиты проекта для 11 класс

Экзамен проводится после прохождения 2 - летнего курса обучения по соответствующей специализации («биология», «краеведение», «информатика», «делопроизводство») в 10 - 11 классах и может быть также использован для повышения итогового результата по информатике сравнительно с итогом 9 класса по базовому курсу. 

Для учащихся, показавших положительные знания по всем темам в течение 10 и 11 классов, экзамен проводится в виде защиты проекта. В качестве руководителя проекта выступает учитель - предметник. Учитель информатики выступает в качестве консультанта по ИКТ. 

В процессе защиты проекта учащемуся может быть задан дополнительный вопрос (по информатике либо по профилирующему предмету). Список возможных вопросов определяется программой курса и выдается учащимся за два месяца до предполагаемой защиты проекта.

За экзамен могут выставляться две оценки: по соответствующему предмету и по информатике.

В случае, если проект является межпредметным (т.е., для подготовки его используется материал нескольких предметов – биологии и химии, информатики и астрономии и др.), учащийся может претендовать на сдачу экзамена еще по одному предмету.

Экзамен проводится комиссией с участием и под председательством представителей ЯрГУ (факультета ИВТ) и ЯГПУ (биологического факультета) по тем предметам, которые преподаются в школе по программам, согласованным с руководством этих ВУЗов. Проект оценивается как обычный экзамен, но за два месяца до сдачи учащиеся знакомятся с требованиями по предъявлению компьютерного проекта, принятыми в школе.

 Приложение 2

Общие требования к конечному продукту проектирования, представляемого на экзамене

Отбор и представление материала;

Полнота раскрытия темы;

Использование ресурсов Интернет; 

Объем выполненной исследовательской работы;

Использование средств ИКТ;

Качество Веб – программирования (для страниц сайта);

Степень готовности в качестве нового информационного ресурса;

Выход на результаты обучения в соответствии с учебным планом.

Требования к оформлению Веб страниц школьного сайта 

(рекомендовано учащимся, сдающим экзамен по профилю «Информатика»)

Требования к содержанию (с точки зрения лингвистики)

Навыки создания Веб –страниц, в т.ч.

Фреймы

Графика в качестве гиперссылок,

Таблицы

Графическая карта

Оформление фона

Другие графические эффекты

Компоновка страницы

Учет особенностей броузеров

Единство стиля

Соответствие стиля содержанию

Расширение информации от страницы к странице

Навигация

Пути очевидны 

Переходы диктуются очевидной логикой

Все ссылки работают

Использование дополнительных средств ИКТ

Мультимедиа 

Цифровая камера, 

Сканер

Видеокамера

Приложение 3

Рекомендованная форма журнала

1 – оглавление (по учителям)

1 страница в каждом разделе– перечень проектов на учителя с перечислением проектных групп для тех проектов, где он является координатором (а не соруководителем проекта)

Предмет___ИКТ_______________   Учитель_____Паршина С. А.___
	Дата

проведения

занятия
	№ проект

ной группы
	Наимен.

Проекта
	Присут

Ствующие на занятии
	Класс
	Продол

житель

ность

(время)
	Тема занятия (выполняемая работа)
	Отметка о выполнении, задания 

к след. Раз

	23.03
	1
	Ноосфера
	Волкова
	8в
	4 час.

(9-12)
	Поиск в Интернете
	Найдены только материки

	
	1
	-||-
	Астафьев

Золотова
	11а
	2 час.

(10.30-11)
	Создание текста
	Текст введения (без иллюстраций)

	23.03
	2
	Вирту

альный музей
	Крылов
	9а
	2 час

(11-12.30)
	Редактирование фотографий (изучение редактора

Photoshop)
	Дома отредактировать фотогра

Фии и принести на дискете

(выдана дискета)

	
	
	
	
	
	
	
	


Данная форма журнала удобна для регистрации хода выполнения проекта и может служить методическим пособием по планированию проектной деятельности начинающим учителям. Кроме того, такой журнал позволяет оценить трудоемкость проектирования, как для учителя, так и для учащихся.

Ниже приводится фрагмент годового плана школьных проектов и состав специалистов с примерными должностными обязанностями для организации образовательного пространства школы, обеспечивающей эффективное выполнение проектов для формирования ключевых компетенций.

Для организации проектной деятельности в школе координатору работы целесообразно составлять годовой план школьных проектов (в школе №76 такой план составляется и обсуждается на Координационном Совете школы).

Примерные должностные обязанности

Технический координатор

Обеспечивает функционирование всей школьной сети, в том числе:

Установку и поддержку сетевого программного обеспечения;

Работу с пользователями (создание, удаление, контроль дискового пространства);

Обслуживание рабочих станций (установка программных продуктов, работа с пользователями, контроль работы оборудования);

Администрирование серверов сети (сервер Интернет и файл – сервер);

Обслуживание сервера Интернет;

Контроль и координация работы с пользователями

Руководство работами по созданию Интеранет

Администратор

Создание и ведение баз данных единого школьного информационного пространства (успеваемость, посещаемость, контингент, кадры)

Создание всех организационно – распорядительных документов по функционированию системы Интранет;

Обеспечение функционирования системы;

Ведение школьного сервера и его зеркала в ЯрГУ

Зам директора по научно – экспериментальной работе

Обеспечивает руководство работ по эксперименту;

Отвечает за подготовку учителей и администрации к использованию ИКТ и работе в сети Интранет;

Разрабатывает организационные и методические материалы по проведению эксперимента;

Возглавляет координационный совет по выполнению школьных проектов.

Психолог

Осуществляет сопровождение проектов, в том числе:

Создание проектных групп;

Работу в детских коллективах по организации проектной деятельности;

Проведение мониторинга и оценки проектов;

Создание методических материалов по организации проектной деятельности и оценке конечного продукта.

Целесообразно также, учитывая сегодняшний уровень подготовки учителей – предметников, ввести в штат должность методиста по ИКТ, работающего персонально с каждым учителем по подготовке и проведению уроков с использованием ИКТ и организации пространства внеклассной учебной деятельности для учеников и учителей. 

Цель:


Обновление содержания образовательного процесса, организации учебных занятий, системы оценивания и описание способов изменения





Задачи:


Апробировать учебные курсы, программы;


Формировать у учащихся учебную самостоятельность, обучать навыкам сотрудничества, поддерживать образовательную инициативу ребенка





Направления:


Организация совместной деятельности учителей.


Изменения в содержании и организации школьного уклада.


Изменение критериев оценивания, успешности обучения и воспитания.





Продукт:


Создание сообщества учителей начальных классов. Его цель – построение системы:


успешный учитель


успешный ученик


успешный родитель


Обновление содержания образования, изменение школьного уклада. Создание активной модели организации жизни школьников.


Изменение системы оценивания. 


Выпускник начальной школы инициативен в познавательной деятельности, владеет основами умения учиться. Он может применять свои знания в повседневной жизни. Он осмыслил важность общения и сотрудничества.





Идея подростковой школы направлена на формирование у ребенка учебно-практической самостоятельности. Эта идея реализуется через создание различных «мест» работы ребенка: Подготовка – опыт- демонстрация.





Таким образом, все образовательное пространство подростковой школы есть сочетание и взаимопереходы из пространства подготовки в пространство опыта и в пространство демонстрации, а не просто наличие этих пространств.





Что нас не устраивает сегодня в организации образовательного процесса





Фактически о нижеперечисленном и шла речь при описании модели основной школы.





Описанное ниже связано с формированием способности к планированию.





Таким образом, создаются «места» для проектной работы





Ниже приведена разрабатываемая схема развития основной школы – этапов формирования учебно-практической компетентности. Обратим внимание, как постепенно растет мера вовлеченности ребенка, его ответственности.





Фактически речь идет о формировании компетентности в разрешении проблем.





Обратим внимание на следующее: богатство выбора, преобладание практикоориентированных курсов, курсов о человеке и обществе.





Выбор данных программ основан на том, что ценностью каждой из них является не только предметное содержание, но и возрастные особенности, характерные для учащихся подросткового возраста. При этом каждая из данных программ ориентирована не только на эксплуатацию уже сложившихся возрастных характеристик учащихся, а на “работу” с основным возрастным новообразованием “авторским действием”.





Проблема контроля за результативностью инноваций – важнейшая.





Два направления организации проектного пространства подростковой школы





По мнению разработчиков именно практическая направленность работы учеников способствует формированию умения оценить собственный ресурс и его совершенствование.





Необходимо обратить внимание на то, как возрастает доля самостоятельной работы подростка внутри подростковой школы и как это зависит от смены роли взрослого.





Автор описывает не только направления реформирования школы, но и трудности, с которыми уже столкнулись или могут столкнуться. Учет возможных негативных результатов – свидетельство понимания трудностей в реформировании образовательного учреждения





УЧЕБНОЕ ПРОСТРАНСТВО


Урок


Курсы по выбору


Практикумы естественнонаучного цикла


Технологические мастерские





Развитие детского самоуправления – одно из содержательных пространств, где может возникать учебно-практическая самостоятельность: участие в демократических процедурах способствует формированию ответственности.





Традиция – это то, что обеспечивает наиболее благоприятный способ вхождения ребенка в образовательной пространство подростковой школы. Именно традиция придает вес праздникам, разного рода процедурам награждения, создает ситуацию интереса к отдельным курсам.





Использование ресурса дополнительного образования в целях организации компетентностно-ориентированного образовательного процесса – одно из перспективных направлений.





Необходимо не только обратить внимание на трудности и возможные риски, но также выделить область перспективных исследовательских вопросов





Описанный ниже этап очень важен для становления учебного пространства старшей школы, способного решать задачу образовательного самоопределения.





Далее следует описание важного этапа, на котором компетентность в решении проблемы самоопределения в профиле становится вновь востребованной.





Модель служит иллюстрацией того, что компетентностно-ориентированный образовательный процесс не может быть построен вне учета возрастных особенностей учащихся.





Для эффективного решения педагогических задач на каждом из этапов развивающего образования педагогическим коллективом были определены приоритеты в содержании и организации образовательного процесса.





Становление


учебного


сообщества


класса





Освоение


разных форм


совместности





Изменение


позиции


учителя





Работа в ситуации запроса





Умение сотрудничать с другими людьми





Помощь детям


в выдвижении и обсуждении предположений при решении учебных


задач





Контрольно- оценочная самостоятельность


МШ





Умение контролировать свои действия, соотнося их с поставленной учебной задачей и полученным результатом





Педагогическая


оценка продвижения ребенка





Адекватная оценка ребенком


границ своих знаний и умений





Пересмотр системы


контрольно-оценочной деятельности





Самостоятельная индивидуальная работа учащихся





Поисково-исследовательский (пробный) характер


содержания и координация учебных дисциплин








Концентрированное


обучение





Учебная самостоятельность подростка





Индивидуальные


образовательные маршруты (траектории учащихся)





Разные типы проектных форм построение учебного процесса





Уровневая безотметочная система оценивания учащихся


( базовый уровень, проектно-рефлексивный, творческий)





Изучение минимума


образования методом погружения





Разработка и выполнение индивидуальных образовательных программ


учашимися





Самоопределение


и подготовка к продолжению образования в высшей школе





Предъявление результатов выполнения ИОП





Досрочная итоговая


аттестация по ряду


учебных предметов





Учебный курс (В часов)





Проектный модуль 1








Модуль3





Модуль 2





Модуль 3





Модуль 2





Проектный модуль 1





Модуль2





Модуль1











Иллюстрация первая демонстрирует то, как зависит сегодня школа от требований родителей.





Иллюстрация вторая демонстрирует то, как зависит сегодня школа от поддержки родителей.





Предложенные ниже материалы являются методическими рекомендациями по организации проектной и исследовательской деятельности подростков на примере конкретных мероприятий – Интеллектуально-творческих игр и тематического праздника «День океана».





Предложенные сценарные разработки конкретны, технологичны, могут быть прямо перенесены в практику школы и, возможно, именно с подобных мероприятий начнется для школы работа по реформированию образовательного процесса в основной школы.





В следующем ниже тексте раскрываются основные ценностные ориентации, влекущие изменения, как в структуре образовательного процесса, так и в содержании педагогической и «ученической» деятельности.





В следующем фрагменте текста содержатся обоснования основных условий (признаков) образовательного процесса комптентностно-ориентированной старшей школы. Представленные условия отвечают одновременно и задачам компетентностного подхода, и задачам индивидуализации.





Данная технология описывает возможную организацию вариативного профильного обучения в условиях многопрофильной школы. Вариативность обучения –необходимое условие для того, чтобы ученик мог сделать осознанный выбор профиля, уровня изучения предметов, курсов по выбору





Организация образовательного процесса в старшей школе











Бесклассное обучение








Курсовое обучение





Общеобразова-тельные курсы





Профильные курсы 





Свой выбор ученик представляет в виде индивидуального учебного плана, им разработанного и утвержденного на педсовете школы, который является нормативным документом, определяющим обязательства сторон.





 Компетентностно ориентированный


спецкурс


Основы исследовательской деятельности


10 класс











Исследовательская (проектная ) деятельность


10класс, летняя практика





 Компьютерный учебный проект 


« Презентация моего исследования»1


11класс,сентябрь





Академические чтения


Гранты, дипломы


Участие в городских конференциях


11 класс, сентябрь


Защита работы на выпускном экзамене


11 класс, июнь








Семинар �«Итоги исследовательской практики»


Анализ листов самооценки


11 класс. сентябрь





Пособие


 «Как написать 


исследовательскую работу»





Внимание! Следующий этап работы необходим для создания условий для ответственного выбора.





Ниже описаны существенные изменения образовательного процесса в школе 91, связанные с профилизацией образования в старшем звене.





Школьная научно-практическая конференция - основная форма презентации достижений учащихся в исследовательской, проектной учебной и внеучебной деятельности, способствующая формированию ключевых компетентностей, в частности, организационной.





Прозрачность, переносимость результатов, возможность сравнения с другими образовательными учреждениями





Представленный материал показывает возможности включения самих учащихся в конструирование образовательного маршрута через индивидуальный учебный план.





Данный материал представляет технику введения и реализации накопительной системы оценивания, базирующейся на выделении и оценке качества отдельных учебных действий в рамках периода прохождения учебной темы (на примере истории).








� Материалы разделов «Основная школа» и «Старшая школа» представлены вместе по причине общности способов решения ряда ключевых проблем.


� Образовательный процесс в начальной, основной и старшей школе. Рекомендации по организации опытно-экспериментальной работы. М., «Сентябрь», 2001.


� Контекст – от французского contexte < латинского contextus тесная связь, сцепление, сплетение. Л. Крысин, Толковый словарь иноязычных слов, М., Русский язык, 1998.


� Консалтинг понимается как «консультирование в сфере технологической, технической, экспертной деятельности, услуги по исследованию и прогнозированию рынка, разработке маркетинговых программ и т.п., предоставляемые специализированными компаниями». Эта деятельность сегодня уже создает новую информационную сферу, более динамичную и адресную, нежели академическая наука.


� По А. Макаренко. Мои педагогические воззрения, 1939. Приводится по Э.Гусинскому, А. Турчаниновой. Современные образовательные теории, М., МВШСЭН,2002.


� Речь идет именно о массовом общем образовании. Обсуждение содержания, форм организации элитной школы – разговор отдельный, особый (примечание авторов). 


� Д. Дьюи. Мое педагогическое кредо. Приводится по Э.Гусинский, Ю.Турчанинова. Современные образовательные теории, М., МВШСЭН, 2002


� Д. Дьюи Демократия и образование, М., Педагогика – Пресс, 2000.


� В основу описания «традиционного образования» положены материалы : Г.К.Селевко Современные образовательные технологии. Учебное пособие для педагогических ВУЗов и институтов повышения квалификации. М, «Народное образование». 1998 с.34-28; Кларин М. Педагогические технологии и инновационные тенденции в современном образовании (зарубежный опыт) / Инновационное движение в Российском школьном образовании. – М., 1997. С 337.


� В данной книге возникает необходимость орфографически закрепить специфику термина компетентносто-ориентированное обучение, с этой целью и в соответствии с традицией отечественной педагогико-психологической терминологии выбрано дефисное написание по образцу личностно-ориентированное обучение. 


� Г. Ковалева и др. Изучение знаний и умений учащихся в рамках Международной программы PISA. Общие подходы. РАО, М., 1999.


� Многие современные педагоги, в частности Джон Равен, считают, - что оценивать следует лишь мотивированной ученическое действие. Подробнее его соображениями по этому вопросу можно познакомиться в книгах:


Д. Равен. Педагогическое тестирование: проблемы, заблуждения, перспективы», М., «Когито Центр», 2001;


Д. Равен. Компетентность в современном обществе (выявление, развитие и реализация), М., «Когито Центр», 2002.


� Д. Равен. Педагогическое тестирование: проблемы, заблуждения, перспективы», М., «Когито Центр», 2001.


� В.В. Фирсов. Многоуровневый стандарт. Каким должен быть образовательный стандарт. М., МКО, ИСО – ГУ-ВШЭ, -2002.


� К. Поливанова. К вопросу об определении общих оснований отбора содержания образования. Каким должен быть образовательный стандарт. М., МКО, ИСО – ГУ-ВШЭ,  - 2002.


� В книге «Образовательный процесс в начальной, основной и старшей школе. Рекомендации по организации опытно-экспериментальной работы» (М., «Сентябрь», 2001), нами был рассмотрен существенно более широкий спектр направлений обновления образовательного процесса.


� Текст подготовлен И.М. Улановской, Г.А. Цукерман, Е.Г. Юдиной


� Указанная способность признана сегодня ключевой компетенцией, определяющей новое качество содержания российского образования (см. Концепцию модернизации российского образования на период до 2010 года, утвержденную распоряжением Правительства Российской Федерации от 29.12.2001 № 1756-Р (п.2).


�См. «Концепция содержания непрерывного образования (дошкольное и начальное звено)», М., 2000. 


� В нашем эксперименте приняли участие следующие школы из разных регионов России: Томск, школа «Эврика –развитие»; Томск, Школа совместной деятельности № 49; Москва, школа Самоопределения; Красноярск, Гимназия «Универс»; Ярославль, школа № 76; Лесосибирск, школа № 15; Томский район Томской области, Светленская школа; Петрозаводск, лицей № 40; Балтийск, школа № 7; Сортавала, Республика Карелия, школа №1; Ярославль, Борковская школа с углубленным изучение иностранных языков; Самара, Андросовская школа; Москва, прогимназия №1755; Москва, школа № 1133; Красноярск, общеобразовательный лицей № 3; поселок Васильково Калининградской области, лицей; Раменское, гимназия № 2; Новгород, школа № 18; Кемь, Республика Карелия, школа №1; Самара, школа №176; Санкт- Петербург, школа № 466. Мы искренне благодарим всех участников эксперимента за проделанную работу и представленные материалы. Большая часть их разработок вошла в материалы этого сборника. 


� Эти условия и направления работы в достаточно полном виде представлены в книге «Образовательный процесс в начальной, основной и старшей школе. Рекомендации по организации опытно-экспериментальной работы», М., 2001.


� Небольшое терминологическое уточнение. Очень условно, с большой осторожностью и с множеством оговорок можно употреблять расхожий термин "адекватная" самооценка, ибо неясно, чему именно самооценка ученика должна быть адекватна: наличному или потенциально возможному уровню его учебных достижений. Обычно имеется в виду адекватность наличному уровню достижений, но при этом никто не говорит о том, что такое "адекватная" самооценка так называемых слабых учеников. Они в самом деле должны точно представлять, насколько они слабы, до какой степени отстают от своих одноклассников?! Едва ли школа может всерьез к этому стремиться. Об адекватности самооценки потенциальным возможностям ученика говорить крайне сложно, ибо ни у кого нет надежных средств оценки возможностей растущего человека.


� Вопрос о том, как технологизировать решение этой задачи, как исключить из педагогического общения бестактность, грубость, насилие, должен решаться на двух уровнях. (1) Необходимо ввести в систему обучения и переподготовки педагогов мощный и отсутствующий психологический блок обучения работе с собственными эмоциональными проблемами. Такая психологическая подготовка учителей может создать внутренние барьеры для педагогических действий, травмирующих ребенка. (2) Внешним барьером мог бы стать закон, карающий насилие над ребенком, с точной квалификацией тех действий, которые можно рассматривать как насилие не только физическое, но и психологическое. Однако, эти задачи не решаются в рамках реформы школьного образования.


� См., например, опыт коллектива ГОУ ЦО №548 «Царицыно», где учителя сообща разрабатывают проверочные работы и сообща создают рекомендации по дополнительной отработке предметных и общеучебных умений в «выпускных» начальных классах (Образовательный процесс в начальной, основной и старшей школе. – М.: Сентябрь, 2001, с. 95-97).


� См., напр., Е.Г. Юдина «Коммуникативное развитие ребенка и его педагогическая оценка», «Дошкольное воспитание», 1999, №9;. Е.Г. Юдина, Г.Б. Степанова, Е.Н. Денисова «Педагогическая диагностика в детском саду», М., Просвещение, 2002; Галигузова Л.Н., Мещерякова С.Ю., Смирнова Е.О. и др. «Межличностные отношения ребенка от рождения до 7 лет», Воронеж, 2001.


� Только учитель вправе решать, надо ли бороться с желанием данного ребенка часто получать «поглаживания»: развернутые подтверждения своей успешности. Чаще всего подобные перерождения оценочных приемов в средства манипулирования указывают на омертвение этого приема, на необходимость снизить частоту оценивания и сменить его формы.


� Идеология и технология этого принципа наиболее полно раскрыта в материалах красноярской школы «Универс», представленных ниже.


� «О системе оценивания учебных достижений младших школьников в условиях безотметочного обучения в общеобразовательных учреждениях, участвующих в эксперименте по совершенствованию структуры и содержания общего образования» - Письмо Министерства образования Российской Федерации от 03.06.2003 № 13-51-120/13.


� Умение ребенка после того, как работа выполнена и проверена учителем, самостоятельно назначить тот параметр оценки, по которому ему или его однокласснику можно поставить самую высокую оценку, может служить критерием того, что первый этап воспитания оценочной самостоятельности завершен. К середине - концу второго класса этого уровня могут достигнуть практически все дети.


� Цукерман Г.А. Где кончается пятерка и начинается четверка? /Сб. Учебная деятельность в разных возрастах. – М.: Рассказов, 2003.


� Воронцов А.Б. Педагогическая технология контроля и оценки учебной деятельности. – М.: Рассказов, 2002.


� Подробный анализ основных причин и последствий таких нарушений представлен в коллективной монографии «Психолого-педагогическая диагностика в образовании. Опыт гуманитарной экспертизы». Под ред. Е.Г. Юдиной. М., 2003.


�Материал подготовлен В.Н. Денисовой, учителем исследователем, зам. директора по начальному образованию НПО «Школа самоопределения»; �З.Н. Касаткиной, учителем – исследователем.


� Материал подготовлен Т.В. Меньшовой, воспитателем – исследователем начальных классов, и Е.В. Тубельской, учителем – исследователем начальной школы НПО «Школа самоопределения».


� Материал подготовлен В.Н. Денисовой, учителем-исследователем, зам. директора по начальному образованию НПО «Школа самоопределения»; �З.Н. Касаткиной, учителем – исследователем.


�Материал подготовлен Букия М.Р., учителем начальных классов НПО «Школа самоопределения»,  Москва.


� «Аспекты модернизации российской школы», Москва, 2001.


�Материал подготовлен Серегиной О. В., учителем НПО «Школа самоопределения», Москва.


1 Материал подготовлен О.С. Островерх, Л.М. Козловой, О.П. Трифоновой.


� Эти схемы были выведены на предыдущих уроках и в них зафиксированы основные способы действий, необходимые детям для выполнения контрольной работы.


� Свиридова О.И. Формы организации учебной деятельности в начальной школе (занятия и уроки математики во втором классе).


� На уроках письма разделение вводилось в альбомах для штриховки.


� Введение разделения на доске создает новые возможности для неуверенных, робких ребят, поскольку на тренировочной части доски ситуация ответственности снята и ребенок чувствует себя более комфортно и не боится отвечать возле доски. Учитель также обладает новым ресурсом - привлекает неактивных ребят (“Ты же не на оценку будешь делать”).


� Подробнее описание занятия “Работа над ошибками” приведено в методической разработке О.И.Свиридовой “Формы организации учебной деятельности в начальной школе (занятия и уроки математики во втором классе)”.


� См. “Методики и технологии оценивания в начальной школе (опыт разработки и внедрения гимназии “Универс”).


� В системе развивающего обучения центральным положением является положение о природе научного понятия. Как отмечал В.В.Давыдов, владеть понятием, значит владеть способами построения этого понятия. Например, владеть понятием числа - это, значит, уметь построить величину с опорой на число или измерить величину с помощью мерки. Таким образом, орудия и знаковые средства должны составить основное содержание пространства подготовки. 


� На тренировочных карточках подписано, для тренировки какого умения они предназначены. 


� В качестве наблюдателей могут быть приглашены другие учителя или школьный психолог.


� Обозначения: Ак – шкала аккуратности,   - слабая позиция, 


�Материал подготовлен Авановой Т.В., Поздняковой Р.А., Свиридовой О.И., Скретневой Т.В.


� А.Б. Воронцов “Практика развивающего обучения”.


� Курс разработан К.Н. Поливановой и Г.А. Цукерман. В нашей гимназии он несколько изменен и проводится в два этапа: в апреле, когда дети еще не ходят в школу, но классы уже сформированы, по 2-3 занятия в течение недели, и в сентябре по одному уроку в день - как форма, позволяющая на игровом материале ввести нормы школьной жизни, а затем поддержать их на уроках, следующих в этот же день.


� См. Приложения «Игра «Редакция»,  «НИИЧаВО», «Специфика и использование интегрированных курсов в младшей школе»,  «Наши погружения».


� Приложение. Выписка из копилки дежурства с 27 сентября по 21 марта 2003 г.


� Директор школы.


�Материал подготовлен Авановой Т.В., Поздняковой Р.А., Свиридовой О.И., Скретневой Т.В.


� Кроме задач, связанных с пониманием смысла разных названий оценочных шкал, понимание выполненного именно учителем задания ведет к постепенному формированию критичного отношения к взрослому. А проверка работы вымышленного персонажа снимает иногда появляющееся на первых этапах школьной жизни напряжение при оценке работы друга («Понимаю, что неправильно, но ведь он мой друг»).


� С.Ф. Горбов и др. «Обучение математике. 1 класс»


� См. подробно: О. С. Островерх, Л.М. Козлова, О.П. Трифонова «Формирование учебной самостоятельности первоклассников или как научить младших школьников работать с черновиком» в настоящем сборнике. 


� Там же.


� См. приложения 1 и 2.


� Важным моментом в организации жизни первоклассников является выделение этапов, в которых ребенку представлено его движение в образовательном пространстве. Таких этапов три, каждый из которых завершается особым мероприятием – событием:


Праздник первых каникул


Погружение "Я – школьник"


Погружение "Я – гимназист"


Во время этих остановок нет обычных уроков, ребята подводят итоги, оформляют свои достижения и совместно с педагогами ставят новые задачи. Завершение каждого этапа становится событием  не только для первоклассников, но и для всех учащихся, что привносит особую торжественность и значимость в жизнь школы.


� Подробно о занятиях см. материалы Свиридовой О.И. «Форма организации учебной деятельности в начальной школе (занятия и уроки математики)»


� Вместо таких длинных названий дети используют значки, обозначения, сокращения, которые им понятны.  


� К этому времени школьники начинают различать, какого рода ошибка допущена: если неверно применен способ, то уровень на шкале будет ниже, чем, например, ошибка, допущенная в вычислении. Поэтому о «немного» дети договариваются, что это не ошибка в применении способа выполнения задания.


� Как правило, домашние задания на выбор детьми практикуется педагогами гораздо раньше, но именно здесь детский выбор становится более осознанным. 


� Название «рейтинговая» условно и детьми не используется. 


� См. приложение «НИИЧаВо».


� См. приложение «Методика оценивания учащихся образовательных учреждений по предмету «физическая культура».


� Материал подготовлен Авановой Т.В. Поздняковой Р.А., Свиридовой О.И. Скретневой Т.В. 


� Материал подготовлен Авановой Т.В. Поздняковой Р.А., Свиридовой О.И. Скретневой Т.В.


� Из опыта работы гимназии №1 "Универс". Материал подготовлен Скретневой Т.В.,  Бычковой Ю.В.


�Материал подготовлен Ткаченко Н.П., Скретневой Т.В.


�  Материал подготовлен Бубякиной Т.В., учителем школы «Эврика-развитие»,  г.Томск.


� Материал подготовлен Бубякиной Т.В., учителем школы «Эврика-развитие»,  г.Томск


� Материал подготовлен Бубякиной Т.В., учителем школы «Эврика-развитие»,  г.Томск.


� Материал подготовлен Монасевич З.Л., Школа «Эврика-развитие», Томск.


�Материал подготовлен Монасевич З.Л., Малаховой И.В., школа «Эврика-развитие», Томск.


� Материал подготовлен Монасевич З.Л., «Эврика - развитие», Томск.


� Материал подготовлен Малаховой И.В., «Эврика - развитие», Томск.


� Другой вариант устного оценивания приведен в материалах гимназии № 2 г. Раменское Московской области – см. Приложение.


� Материал подготовлен Малаховой И.В., «Эврика - развитие», Томск.


� Материал подготовлен Монасевич З..Л, «Эврика - развитие», Томск.


� Материал подготовлен Монасевич З..Л, «Эврика - развитие», Томск.


� Материал подготовлен Терещенко И. Б., учителем начальных классов, Алёшиной Л.Г., зам директора по УВР  школы № 466 (Санкт-Петербург).


� Материал подготовлен Бубякиной Т.В., учителем школы «Эврика-развитие»,  г.Томск.


�Материал подготовлен  Долговой Л.М., организатором проекта «Свободная школа»


� Материал подготовлен Малаховой И. В.


� Материал подготовлен Долговой Л. М.


� Материал подготовлен Малаховой И. В.


� Материал подготовлен Долговой Л. М.


� Материал подготовлен Малаховой И. В.


� Материал подготовлен  Поздеевой С.И.


� Материал подготовлен Терещенко И. Б., учителем начальных классов, Алёшиной Л.Г., зам директора по УВР  школы 466 (Санкт-Петербург).


� Материал подготовлен учителем Смирновой Н.Н.


�Материал подготовлен Лебедевой В.А., Корольковой Л.В., Лебедевой Н.Б. Скрипкой А.М.


� Материал подготовлен Филипенко О.П., завучем средней общеобразовательной школы № 15, г. Лесосибирск.


� Борковская средняя общеобразовательная школа.


� Документ разработан зам. директора Партем Н.В.


� Материал подготовлен учителем экспериментального класса Л.В. Гавриловой, администрацией гимназии, психологом.


� Под моделью мы понимаем описание целостного образа компетентностно-ориентированного образовательного процесса. В модели заданы ключевые характеристики образовательного процесса, которые далее иллюстрируются на конкретных примерах.


� Текст написан К.Н.Поливановой, А.В.Исайчевой.


� Поскольку данная работа носит практический характер, мы полагаем возможным не обосновывать теоретически  данное положение.


� Под инициативность понимается (в данном контексте) принятие решения о действии.


� Данный тезис мы полагаем требующим дальнейшей теоретической разработки и экспериментальной проверки. 


� Текст написан Ивановой Л.Ф.


� Текст представлен Е.А.Енгуразовой. Гимназия «Универс» г. Красноярск. Авторы: А.В. Лученков, П.А. Сергоманов, Е.Г. Пригодич, Н.Ф. Логинова, Е.Е. Скуратович. 


� Материал подготовили А.В. Лученков, П.А. Сергоманованов, Е.Г. Пригодич, Н.Ф. Логинова, Е.Е.Скуратович. 


� Под индивидуальным учебным планом мы понимаем такой набор учебных единиц, который выбрал сам старшеклассник. В частности, мы предлагаем выбор из: предметных курсов различных уровней, профильных лабораторий, предметов искусства, тем творческих работ, проектов социальной практики.


� Под индивидуальной образовательной программой мы понимаем систему представлений старшеклассника о его будущем и о способах его достижения. Эта система представлений является основанием построения индивидуального учебного плана.


� Более подробно см. в разделе описывающем «запуск»


� 50:30:20


� Лаборатория (позднелат. laboratorium – работаю) - учреждение или отдел, подразделение научно-исследовательского института, проектно-конструкторской организации, предприятий промышленности, сельского хозяйства, транспорта, связи, здравоохранения, культуры, учебных заведений и др., проводящее научные, производственно-контрольные и учебные эксперименты.


В вузах различают три типа лаборатории: учебные (по отдельным дисциплинам) для проведения лабораторных занятий со студентами проблемные для решение крупных научно-технических поисковых проблем преимущественно по фундаментальным наукам; отраслевые для решения актуальных прикладных задач определённой отрасли народного хозяйства. Все лаборатории независимо от типа ведут научно-исследовательскую и учебно-методическую работу. 


В общеобразовательной школе лаборатории организуются в основном для учебных целей. (Большая Советская Энциклопедия)


� Понятие «профессиональное» сообщество, конечно во многом условно, но всё же, на наш взгляд, вполне уместно для характеристики смысла профильных лабораторий.


� См. также к этому разделу приложение 7.


� Возможны исключения, если ученик отказывается выполнять творческую работу в лаборатории, то он сам обязан найти себе руководителя и согласовать с ним и администрацией ступени условия руководства.


� В печатном виде


� соответственно каждый ученик должен принести на предзащиту аудио (видео) кассету.


� Например, чтобы обеспечить преемственность и вместе с тем избежать дублирования в курсах, изучаемых в двух концентрах, в основной и старшей школе.


� Текст представлен А.Б.Воронцовым (школа № 1133, г. Москва)


� Считаем, что в современных условиях, реализую идею вариативного образования, школа должна давать возможность всем субъектам образования (педагогам, учащимся и их родителям) реального ВЫБОРА образовательных систем образования. В связи с этим структура управления школой должно меняться в сторону создания полисистемности, соблюдая преемственность между всеми ступнями образования. ЭУК «Школа развития» является примером одного из трех подразделений школы, которое реализуют одну из трех образовательных систем в конкретной школе. 


� Для нас этапы школьного развивающего образования и ступени школьного образования Не ОДНО И ТОЖЕ. Теперь ступени образования и их сроки реализации закреплены в Законе « О стандартах» ( 1 чтение, июнь 2002 г.).


� Текст подготовлен Ивановой Л.Ф., Каспржаком А.Г. и Наумовым Л.А.


� Рекомендации разработаны педагогами гимназии «Универс» г. Красноярска.


� См. комментарий к предыдущему этапу.


� Положение разработано педагогами гимназии «Универс» г. Красноярска.


� Материал представлен педагогом НПО «Самоопределение» Е.В.Приходько


� Текст представлен педагогом школы «Эврика-Развитие» г. Томска Н.Мухой.


� Из методических разработок педагога Ф.У.Мухамедовой.


� Из методических разработок педагога Е.А. Сухановой


� Из методических разработок педагога А.В. Вторушиной


� Учитель математики Е.В.Шарабурова.


� Учитель русского языка Е.И.Паршакова


� Педагог Вторушина А.В.


� Материал разработаны педагогами школы 89 г. Санкт-Петербурга, текст Е.Н.Коркуновой.


� Ниже в Положении об организации проектной деятельности дана подробная характеристика проектной недели. 


� Данная разработка приведена в настоящем сборнике.


� Материал подготовлен педагогами школы 89 г. Санкт-Петербурга, разработчик – Ю.В.Деревянко


� Материал подготовлен педагогами школы 89 г. Санкт-Петербурга, разработчик – Е.Н.Коркунова


� Материал подготовлен педагогами гимназии «Универс» г. Красноярска Л.И.Игумновой и И.А.Кухаренко


� Надо оговориться, что этот вариант мы использовали в первый год проведения собеседований, когда они были для нас самих своеобразной пробой. Прежде чем передавать такую работу педагогам, нам нужно было для себя оформить ее смысл, цели; нащупать удачные формы и технические ходы; осмыслить ее результаты.


� В этом варианте мы предварительно проводили специальную подготовку классных наставников, обсуждая с ними смысл, цели процедуры для школьников; ее значение в работе классного наставника; организационные моменты; технические ходы (в том числе, устраивая проигрывание собеседования с педагогами и методическими комментариями в последствии); результаты бесед и дальнейшие действия классного наставника.


� Эту коллекцию представил педагог школы № 91 г. Санкт-Петербурга А.В.Мартыненко


� Эти материалы предложены педагогом школы № 91 г. Санкт-Петербурга А.В.Мартыненко.


� Данная технология разработана педагогом школы № 89 г. Санкт-Петербурга Ю.В.Деревянко


� Текст представлен педагогом школы № 2 пос. Емельяново Красноярского края Л.В.Подус.


� Текст представлен педагогом гимназии «Универс» г. Красноярска (директором 2 ступени) Енгуразовой Е.А.


� Положение разработано педагогами гимназии «Универс» г. Красноярска И.А.Туенок и О.Г.Баландиным


( Задания взяты из материалов III и IV региональных олимпиад РО г. Новосибирска и VI Международной олимпиады РО.


� Проект представлен педагогом школы 91 г. Санкт-Петербурга А.В.Мартыненко 


� Авторы материалов Муха Н.В., Антропянская Л.Н., Перминов Д.Ю.


� Авто материалов Коркунова Е.Н.


� Материал подготовлен Слесарь Л.Н., Рассказовой Н.Б.


� Авторы материалов Грозий Т.А., Боженко О.П.


� Материалы подготовлены Романовой Е.Н. и Орловой Е.М.


� План рецензии на проектную работу и критерии её оценивания разрабатывались вместе с учениками.


� Материал подготовлен Кайрыш Ю.М.


� Материал подготовлен Малковой И.Ю.


� Материал подготовлен Дашниц Н.Л.
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